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Inleiding

Het leergebied Mens en maatschappij, zoals voorgesteld door de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming, is een nieuw vak. Hoewel er eerder pogingen gedaan zijn voor de ontwikkeling van een dergelijk leergebied (denk aan de Middenschool), is er nooit een curriculum ontwikkeld. Het ontbreekt dan ook aan een leerlijn en aan een structuur voor het vak. Het ministerie heeft SLO gevraagd om aan verdere expertise ontwikkeling te doen voor leergebieden. Het project Mens en maatschappij is daarom op zoek gegaan naar een rationale van waaruit een tweejarig curriculum voor het leergebied ontwikkeld kan worden. Deze rationale moet houvast kunnen bieden voor de vragen die gesteld worden, de centrale begrippen en ook voor de keuze van thema’s. 

De eerste versie van deze publicatie 'Keuzes en dilemma’s bij het leergebied Mens en maatschappij' hebben we in juni 2004 voorgelegd aan een expertgroep van opleiders, docenten en belangstellenden. Met hun suggesties hebben we een duidelijke verbeterslag kunnen maken, waarvan u nu de resultaten kunt lezen.

Wij willen allen die hieraan een bijdrage hebben geleverd, dan ook van harte bedanken.

Opbouw van de publicatie

Het eerste hoofdstuk is een korte samenvatting van de plannen van de taakgroep:

het scenario denken en de plaats van leergebieden daarin.

Hoofdstuk twee beschrijft de dilemma’s die zich voordoen bij de invulling van het leergebied: vanuit de chronologie of vanuit de thematische aanpak.

Hoofdstuk drie is de weerslag van ons onderzoek naar themakeuze. Vanuit twee verschillende invalshoeken hebben we een selectie van thema's gemaakt voor mens en maatschappij.

Hoofdstuk vier licht de ‘perspectievenbenadering’ toe die we ontworpen hebben om de vakkenintegratie gestalte te kunnen geven. 

In de bijlage staan de kerndoelen uit het rapport 'Beweging inde onderbouw' van de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming

1. Plannen en scenario's

1.1 Plannen van de taakgroep met de nieuwe onderbouw

De Onderwijsinspectie constateerde in haar rapport over de basisvorming in 1999 dat het basisprogramma overladen en versnipperd is en onvoldoende recht doet aan verschillen tussen leerlingen. Het programma is vooral gericht op de gemiddelde leerling, met een sterke nadruk op de vakinhoud. 

Sinds oktober 2002 werkt de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming aan een advies over de inhoud van de nieuwe onderbouw. Volgens de taakgroep kan het herontwerp basisvorming onmogelijk door de overheid worden voorgeschreven. Iedere school is anders en maakt andere keuzes. Kenmerkend voor de nieuwe plannen voor de basisvorming is daarom ook de grote vrijheid die scholen krijgen voor de invulling daarvan. Daarnaast wil de taakgroep zich in haar ontwerp meer richten op de leerlingen en minder op de leerinhoud. De school kan, samen met de ouders, het beste bepalen welke leerinhouden passen bij haar leerlingenpopulatie. Voor de kerndoelen heeft dit tot gevolg dat er minder kerndoelen geformuleerd zijn en dat ze globaler geformuleerd zijn. 

In de bijlage vindt u de kerndoelen voor Mens en maatschappij uit het rapport van de taakgroep 'Beweging in de onderbouw' van juni 2004. De kerndoelen zijn ingedeeld in zeven leergebieden, die kunnen bestaan uit meerdere van de huidige vakken, dit om de samenhang tussen de vakken te benadrukken.

Nieuw aan deze operatie is ook de intensieve raadpleging van scholen, die vooraf ging aan het definitieve advies in juni 2004 naar het ministerie van OCW gaat. Er werden 120 scholen geraadpleegd en daarbinnen leerlingen, ouders, docenten, mentoren en schoolleidingen. Het Nederlands onderwijsveld gaf ruime steun aan de voorstellen van de taakgroep. Scholen spreken uit dat ze willen streven naar meer samenhang en naar het terugdringen van de versnippering van het onderwijsaanbod. Hoe ze dat gaan aanpakken verschilt per school. In het vmbo is het draagvlak voor het invoeren van leergebieden het grootst (en daarbinnen voor het leergebied Mens en maatschappij). Maar docenten voeren ook bezwaren aan tegen leergebieden, zoals het veronderstelde gebrek aan bekwaamheid om in zo’n breed gebied les te geven en de twijfels over de plaats van het eigen vak binnen het leergebied.

Op 13 oktober 2004 heeft de vaste kamercommissie onderwijs zich in grote lijnen geschaard achter de plannen van de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming. De fracties stemmen in met het beperkte pakket globale kerndoelen. Zij vinden de mogelijkheden om meer samenhang aan te brengen tussen de vakken of leergebieden te vormen een goede zaak. De minister benadrukte daarbij dat het hier niet om een verplichting gaat maar dat scholen deze keuze mogen maar niet hoeven te maken. 

1.2 Scenario's voor invulling van het domein Mens en maatschappij

In het voorstel van de Taakgroep heeft de school grote vrijheid om het onderwijs vorm te geven. Op basis van dezelfde kerndoelen, heeft de school de keuze uit verschillende scenario’s waarin de samenhang tussen de vakken vorm gegeven kan worden. We beschrijven hier de vier mogelijke scenario's en de gevolgen daarvan voor het leergebied Mens en maatschappij.

Scenario 1

In dit scenario blijven de afzonderlijke vakken bestaan. Samenhang komt tot stand door meer en beter af te stemmen. De vakken aardrijkskunde en geschiedenis blijven afzonderlijk op het rooster staan. Economie kan toegevoegd worden in het differentieel deel, nu het vak niet langer in het kerncurriculum voorkomt. Om de afstemming tussen vakken te verbeteren kunnen bijvoorbeeld afspraken worden gemaakt over de verdeling van vaardigheden over de vakken; de wijze waarop vaardigheden worden aangeleerd en gebruikt. Ook wat betreft de inhoud van de verschillende vakken kunnen afspraken worden gemaakt. Thema’s uit de leerstof van de afzonderlijke vakken die nauw aan elkaar raken kunnen bijvoorbeeld in een zelfde periode worden behandeld. In dit scenario blijven dus aparte vakken op het rooster staan, er blijven aparte methodes, vaklokalen, vaksecties en vakdocenten. 

Scenario 2

Scenario 2 gaat een stap verder. Naast de vakkenlijn komt er een projectenlijn, waarin lestijd is gereserveerd voor gemeenschappelijke, vakoverstijgende projecten. In een bepaalde periode werken leerlingen aan dergelijke projecten. Sommige scholen kiezen voor een projectweek of voor projectdagen. Er kan dan worden gedacht aan een projectweek per periode of aan een vast dagdeel per week of. Een voorbeeld van een dergelijk project is 'This is a journey'. Hierin is het hoofdthema ‘De toekomst van de aarde en haar bewoners’. Leerlingen doen onderzoek naar bepaalde aspecten in eigen land en vergelijken deze met die in andere landen. In 2001 is dit project gestart in drie landen: Nederland, Indonesië en Zimbabwe. Het project resulteert in een actieplan voor duurzame ontwikkeling. 

Een tweede voorbeeld van een dergelijk project is ‘400 jaar VOC’. SLO heeft samen met het Bonhoeffer College in Enschede dit project ontwikkeld voor LWOO. Er is voor gekozen om zoveel mogelijk vakken een bijdrage te laten leveren aan dit thema. Aardrijkskunde en geschiedenis zijn geïntegreerd en andere vakken sluiten hierop aan. Zo wordt bij het vak techniek een schaalmodel gemaakt van een VOC schip en bij Nederlands gewerkt aan een speciale VOC krant. Bij wiskunde oefenen ze in de projectperiode het rekenen met tijdbalken en eenheden van tijd en het rekenen met afstanden en tijd.

Bij de keuze voor de invulling per vak is uit gegaan van de vakinhouden die onderdeel vormen van het vak in de basisvorming.

Bij geschiedenis verdiepen de leerlingen zich in het leven in VOC tijd en de achtergronden over VOC. Zij onderzoeken de reis naar de Oost en het leven daar.

Het project duurt vier weken en iedere week staat een andere deelvraag centraal.

Voor de doelgroep van LWOO leerlingen is het didactische uitgangspunt gekozen van ‘leren door doen’ en ‘leren door ervaren’. Dit krijgt gestalte in een excursie naar de Bataviawerf en het VOC reisspel. Het spel vormt een bindend element tussen de vakken en geeft ook de samenhang binnen het thema aan; het volgt de weekopbouw van het project en draagt bij aan het scheppen van een beeld van het leven in de VOC tijd. 

Het thema ‘400 jaar VOC’ leent zich er goed voor om veel verschillende vakken bij een dergelijk project te betrekken.

Geschiedenis en aardrijkskunde houden in dit tweede scenario een eigen plek op het rooster, naast andere vakken. Daarnaast spelen inhouden (kennis, vaardigheden, perspectieven) uit geschiedenis een rol in de vakoverstijgende projecten. De school heeft een vakrooster en een projectrooster. Naast de vakmethodes moeten er leermiddelen worden ontwikkeld voor gebruik in projecten. Nogal wat scholen geven aan op termijn te willen komen tot dit scenario. 

Scenario 3

In scenario 3 kiest een school voor integratie in bijvoorbeeld leergebieden. Dit betekent dat niet langer de afzonderlijke vakken aardrijkskunde en geschiedenis op het rooster staan, maar het leergebied Mens en maatschappij. Aan de hand van actuele thema’s worden inhouden en vaardigheden van de vakken aangeboden, maar steeds in relatie tot elkaar. Aparte methoden, vaklokalen, vaksecties, vakdocenten en (een deel van) de traditionele inhouden van de aparte vakken behoren dan tot het verleden. Echter, op dit moment ontbreekt het aan zowel een leerlijn voor het leergebied, als aan voldoende concreet lesmateriaal. Uit onderzoek dat SLO uitvoerde
 in 2002 onder scholen die graag met leergebieden willen werken, kwam naar voren dat een goede geïntegreerde methode een noodzakelijke voorwaarde is om leergebieden tot een succes te maken.

De taakgroep benadrukt in haar beschrijving van scenario 3 dat invoering van leergebieden deel uitmaakt van een verregaande verandering in de onderbouw. Daarbij kan ook gedacht worden aan een ander lesrooster, andere didactiek en het organiseren van de school rondom werkteams. Met name vmbo scholen zeggen te streven naar dit scenario. 

Scenario 4

In scenario 4 'Samenhang door competenties' gaat ‘alles op de schop’. Hier is geen sprake meer van een traditioneel rooster. Leerlingen kiezen een arrangement uit een groot aantal mogelijkheden. SLO heeft in opdracht van de taakgroep de kerndoelen competentiegericht geformuleerd. Op basis hiervan zou een competentiegericht curriculum voor twee jaar geconstrueerd kunnen worden. Een voorbeeld van een van de competenties is: leerlingen nemen deel aan diverse maatschappelijke activiteiten, daarbij rekening houdend met regels en wetgeving en waarden, opvattingen en belangen van betrokkenen.

Een opgave daarbij zou kunnen zijn dat leerlingen in opdracht van een schoolleider onderzoeken waar de opbrengst van de jaarlijkse sponsorloop naar toe gaat. Ze reiken drie alternatieven aan waar de klas op democratische wijze over beslist. De opbrengst moet ten goede komen aan kinderen in een derde wereldland.

1.3 Lesmateriaal  voor het leergebied Mens en maatschappij

Veel, met name vmbo-scholen, spreken de voorkeur uit voor scenario 3, integratie van de vakken aardrijkskunde en geschiedenis in het leergebied Mens en maatschappij. Echter, in dit scenario ontbreekt het aan een leerplan en aan voldoende uitgewerkte thema’s en lesmateriaal, waarin de integratie tussen beide vakken vorm krijgt. In de raadpleging van de taakgroep noemen docenten geschikte leermiddelen als een belangrijke voorwaarde voor invoering van een geïntegreerd leergebied Mens en maatschappij. Ook de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming is zich ervan bewust dat het niet zo eenvoudig is om de overstap te maken van afzonderlijke vakken naar geïntegreerde leergebieden. Daarom gaf zij uitgevers de opdracht om leermiddelen te ontwikkelen voor leergebieden. 

Inmiddels is het eerste pilot traject afgesloten waarin 15 scholen met drie voorbeeldmodules voor Mens en maatschappij aan de slag zijn gegaan. In januari 2005 start het tweede pilot traject.

Uitgeverijen hebben in opdracht van de taakgroep de volgende lesmodules ontwikkeld voor de twee pilot trajecten voor  Mens en maatschappij.

	Uitgever
	Thema
	Niveau
	Type leermiddel

	Malmberg

1e pilot
	Arm en rijk
	Twee versies

BK klas 1

KGT klas 1
	Leerboek en een werkboek voor 30 lesuren

	Ontwikkelcentrum in Ede

1e pilot
	Arm en rijk & Europa
	Twee versies

Havo/vwo klas 1

LWOO/bbl klas 1
	Leer/werkboek in één, voor 30 lesuren

	Nijgh Versluys

2e pilot


	Woonplaats- marktplaats
	KGT klas 2
	Leerwerkkatern

Voor 30 lesuren

	ThiemeMeulenhoff

2e pilot
	De stad en communicatie
	Vmbo-t/ havo klas 2
	Basisboek en werkboek 

(In twee varianten;

Themakatern of webkatern)

Voor 30 lesuren


Ook buiten  de pilot trajecten van de taakgroep zijn uitgeverijen materiaal aan het ontwikkelen dat geschikt is om het leergebied Mens en maatschappij vorm te geven.

2. Dilemma's bij de constructie van een leergebied

Uit analyses van lesmateriaal voor het leergebied Mens en maatschappij komen een aantal dilemma’s naar voren. In scenario 3 wordt de traditionele vakkenstructuur van het onderwijs doorbroken. Er is geen aparte vakkenlijn meer. De vraag is wat dat betekent voor de ‘traditionele’ vakinhouden en voor de te volgen leerlijn. 

Op dit moment kennen de meeste geschiedenismethodes voor de basisvorming een chronologische ordening. Startend bij de prehistorie, en via de Romeinen, de stad in de Middeleeuwen, de ontdekkingstochten en de industriële revolutie komt men uit in de huidige tijd. Achterliggend doel van deze chronologische ordening is leerlingen zicht te geven op belangrijke veranderingen en ontwikkelingen in de tijd, en hoe die ontwikkelingen ontstaan zijn en welke gevolgen ze hebben gehad. De laatste jaren is vanuit diverse kanten (zie o.a. discussies in diverse kranten, het rapport van Adviescommissie de Wit, en de Commissie Historisch Maatschappelijk Vorming, de Rooy) het belang benadrukt van de ontwikkeling van dit chronologisch historisch kader. In de nieuwe kerndoelen is dit doel terug te vinden in kerndoel 37 'De leerling leert een kader van tien tijdvakken te gebruiken om gebeurtenissen, ontwikkelingen en personen te plaatsen in hun tijd'. Echter wat dit kader precies inhoudt en wat leerlingen moeten kunnen is niet duidelijk. Hetzelfde kan gezegd worden van het kerndoel voor aardrijkskunde, waarin gesproken wordt over de ontwikkeling van een eigentijds beeld van de eigen omgeving, Nederland, Europa en de wereld. Als de school kiest voor scenario 3 doet de vraag zich voor waar en hoe de leerling het chronologisch - historisch kader van 10 tijdvakken leert dat hij moet kunnen gebruiken om gebeurtenissen enz. te plaatsen? En vanuit het vak aardrijkskunde kan de vraag gesteld worden: waar en hoe leert de leerling een geografisch beeld om verschijnselen en ontwikkelingen te kunnen plaatsen
?

In scenario 1 en 2 gebeurt dat binnen de vakkenlijn, maar kan dat ook in het kader van een aantal vak overstijgende thema’s / projecten? Of moet er toch een (mini) vakkenlijn worden ingebouwd (bijvoorbeeld door eerst in een paar weken de tijdvakken te behandelen)? Kunnen en moeten alle tijdvakken aan de orde komen om actuele maatschappelijke verschijnselen te kunnen begrijpen, te waarderen en te beoordelen? Moeten thema’s worden gekozen op basis van maatschappelijke actualiteit en betekenis voor leerlingen of wordt de keuze gebaseerd op de mogelijkheid om (alle) tijdvakken aan de orde te stellen? Is het nodig en mogelijk om leerlijnen te ontwikkelen en welke gevolgen heeft dat weer voor de keuze en de volgorde van de thema’s in het leergebied? 

We zijn gestart met een inventarisatie van de domeinbeschrijvingen van geschiedenis en aardrijkskunde voor het basisonderwijs
 Dat leverde voor beide vakken een grote hoeveelheid inhouden op. Het was ondoenlijk om daaruit vakoverstijgende thema’s te destilleren. 

De thema’s die het instituut voor vakdidactiek geschiedenis aanreikte vonden we te abstract en te moeilijk voor brugklassers.

De taakgroep doet in haar eindrapport ook suggesties en wel voor de volgende thema’s:

	· Eigen stad en streek
	· Oorlog en vrede

	· Leefbaarheid
	· Grieken en Romeinen

	· Sciale verhoudingen
	· welvaart en armoede

	· politiek en macht
	· Multiculturaliteit

	· Infrastructuur
	· Informatietijdperk

	· Toerisme
	· Europese Unie

	· Internationalisering
	· Middeleeuwen


Bezwaar tegen deze lijst is de ongelijksoortigheid van de thema’s die uiteen lopen van maatschappelijke kwesties (milieuproblematiek) tot tijdvakken (Middeleeuwen) en begrippen (infrastructuur).

We zijn begonnen met criteria op te stellen waaraan de thema’s moeten voldoen.

· Het moet gaan over maatschappelijke kwesties, gezien ook de beschrijving van de karakteristiek van Mens en maatschappij door de taakgroep. De persoonlijke betrokkenheid van de leerling op de wereld staat hierin centraal. De leerling leert betekenisvolle vragen te stellen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen en daarover een beargumenteerd standpunt in te nemen (kerndoel 36).

· Inhouden van de vakken aardrijkskunde en geschiedenis en andere aanverwante vakken moeten in dit thema een plaats kunnen krijgen. We vinden het niet nodig dat alles op een weegschaal wordt gewogen.

· Het thema moet gelinkt kunnen worden aan een van de tien tijdvakken waarbij de kenmerken van dat tijdvak behandeld kunnen worden en op die manier bijdragen aan het historisch perspectief van waaruit het thema begrepen kan worden.

· Het totaal aan thema’s moet de tien tijdvakken en de 12 kerndoelen van Mens en maatschappij dekken.

· Bij de geschiedenisinhoud zijn we bij de thema’s uit gegaan van de kleine canon.

· Bij de aardrijkskunde inhoud vormde de ontwikkeling van geografisch besef het vertrekpunt bij de thema's. De geografische denkwijze en beeldvorming kan met behulp van de thema's gestimuleerd worden. Daarbij moeten in ieder geval de basisbegrippen aan bod komen, die het mogelijk maken om verschijnselen in gebieden en de onderlinge relaties adequaat te beschrijven.

We hebben een lijst samengesteld van thema’s die aan onze criteria voldoen.

Bij elk thema hebben we een tijdvak geselecteerd. Het bleek met deze lijst mogelijk om een chronologische lijn aan te houden door de thema’s te ordenen aan de hand van de chronologie van de tijdvakken. 

	Thema
	Tijdvak geschiedenis
	Aardrijkskunde
	Kerndoelen

	Wonen en werken
	Tijd van jagers en boeren
	Eigen omgeving


	37, 38, 39, 40, 42 en 41

	Democratie
	Tijd van Grieken en Romeinen
	Nederland en Europa
	37, 38, 40, 41, 44 en 45

	Culturen ontmoeten elkaar
	Tijd van monniken en ridders
	Eigen omgeving en wereld
	36, 37, 38, 40, 41, 43, 46 en 47

	Europa
	Tijd van steden en staten
	Nederland en Europa
	37, 38, 40, 41 en 45

	Wereldburger
	Tijd van ontdekkers en hervormers
	Europa en wereld
	36, 37, 38, 40, 41 en 46

	Mens, natuur en milieu
	Tijd van regenten en vorsten
	Nederland en wereld
	37, 38, 40, 41 en 42

	Arm en rijk
	Tijd van pruiken en revoluties
	Wereld
	36, 37, 38, 40, 41 en 46

	Techniek
	Tijd van burgers en stoommachines
	Nederland en wereld
	37, 38, 40, 41, 42 en 47

	Oorlog en vrede
	Tijd van de wereldoorlogen
	Europa en wereld
	37, 38, 40, 41, 45 en 47

	(Kinder)arbeid
	Tijd van televisie en computer
	Europa en wereld
	37, 38, 39, 40, 41,42 en 46


Bezwaar tegen deze ordening is het feit dat sommige thema’s zich beter lenen om achteraan in het curriculum te zetten (democratie) en andere weer vooraan (wonen en werken), en daarmee wordt de chronologie meteen doorbroken.

Per thema kan één tijdvak nader uitgewerkt aan de hand van kenmerken van dat tijdvak, en van daaruit kan een vergelijking met een tweede tijdvak gemaakt.

Door historici werden twijfels uitgesproken in de expertbijeenkomst of door de behandeling van de tien tijdvakken gekoppeld aan thema's historisch besef en historische denkwijze bereikt kan worden. Mogelijk zou een aanvullende snelcursus chronologisch kader nodig zijn.

Een ander bezwaar is de tamelijk willekeurige selectie van thema's.  Vanuit de expertbijeenkomst kregen we de suggestie om vanuit twee invalshoeken te komen tot een keuze voor thema's: vanuit toekomstige rollen die leerlingen in de samenleving gaan bekleden en vanuit maatschappelijke dilemma’s. In het volgende hoofdstuk  werken we beide suggesties uit en dat levert een nieuwe lijst met thema's op voor Mens en maatschappij.

3. Themakeuze voor het leergebied Mens en maatschappij

In dit hoofdstuk verkennen we een tweetal manieren om tot een selectie van thema’s te komen die de invulling kunnen vormen voor een tweejarig curriculum voor het leergebied Mens en maatschappij in de nieuwe onderbouw.

De nieuwe kerndoelen en de preambule van het leergebied vormen hierbij het richtinggevende kader
. (zie ook de bijlage).

Het gaat om twee verschillende invalshoeken van waaruit je thema’s voor het leergebied kunt selecteren:

1. Vanuit de rollen die leerlingen nu en in de toekomst vervullen;

2. Vanuit maatschappelijke dilemma’s: actuele maatschappelijke vraagstukken die om een nadere studie vragen en leerlingen uitnodigen tot stellingname.

In de volgende paragrafen gaan we verder in op de invalshoeken en presenteren we overzichten van thema’s die daarop aansluiten.

3.1 Rollen als invalshoeken voor het leergebied Mens en maatschappij

In de preambule van de kerndoelen Mens en maatschappij (nieuwe onderbouw) worden een aantal perspectieven genoemd; perspectieven met behulp waarvan de maatschappelijke werkelijkheid veelzijdig kan worden belicht zodat leerlingen een compleet en genuanceerd beeld krijgen. Concreet gaat het om het ruimtelijk perspectief, het tijdsperspectief, het maatschappelijk en het economisch perspectief. In deze publicatie voegen we daar de politieke en persoonlijk/ethische perspectieven aan toe (zie voor een toelichting en verantwoording  hoofdstuk 4).

De perspectieven worden als kaderscheppend gepresenteerd om de complexe en voortdurend in verandering zijnde wereld te begrijpen.

In de preambule van het leergebied staan verder een aantal uitgangspunten beschreven die leidend zijn voor de geformuleerde twaalf kerndoelen. Er wordt gesteld dat de persoonlijke betrokkenheid van leerlingen centraal staat en dat leerlingen moeten leren standpunten te bepalen en beslissingen te nemen over zaken van persoonlijk en algemeen belang.

Tevens wordt er gesproken over de burger als consument, producent en als deelnemer aan de ‘civil society’
 . Leerlingen moeten leren de samenhang te zien in hun groter wordende wereld en ze moeten leren, binnen democratische kaders, om te gaan met andere mensen en dat te uiten in betrokkenheid op zichzelf, elkaar en de omgeving.

Anders geformuleerd zou je kunnen zeggen dat in het leergebied een basis moet worden gelegd voor een volwaardig, of actief,  burgerschap
.

Het ministerie van OCW spreekt in haar notitie ‘Onderwijs, Integratie en Burgerschap’
 ook over ‘(…) actief en verantwoord burgerschap. Het gaat erom dat burgers ook zelf verantwoordelijkheid nemen voor gemeenschapsbelangen.’ 

In deze notitie wordt gesteld dat onderwijs een belangrijke bijdrage kan leveren aan een actief burgerschap en dat daarom het kabinet actief burgerschap als opdracht aan het primair en voortgezet onderwijs wil vastleggen. 

Voor het primair onderwijs en de onderbouw van het voortgezet onderwijs maakt  burgerschapsvorming deel uit van de nieuwe kerndoelen. 

In de notitie Onderwijs, integratie en burgerschap staat verder: ‘(…)burgerschap leer je door het te doen, door te ervaren wat het is.’

Hier op door redenerend is het een logische stap om te zeggen dat leerlingen om te beginnen binnen hun eigen school zich ontwikkelen tot schoolburgers, als voorbereiding/oefening op het burgerschap buiten de school als goede maatschappij- en staatsburgers. Bij maatschappijburger kan bijvoorbeeld gedacht worden aan maatschappelijke stages en/of aan een actieve betrokkenheid bij de nabije omgeving van de (lokale) gemeenschap rondom de school. Bij staatsburger kan gedacht worden aan politieke betrokkenheid en/of actieve betrokkenheid over de grenzen van de eigen gemeenschap heen.

3.1.1 Op welke rollen moeten leerlingen zich voorbereiden in het onderwijs?

De nieuwe kerndoelen van de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming beschrijven al vele rollen binnen het leergebied mens en maatschappij, waar de leerling zich op moet voorbereiden. De rol van werker, zorger, (be)woner, recreant, consument, bugetteerder, verkeersdeelnemer, milieu ‘deelnemer’, cultuurdeelnemer, levensbeschouwer, politiek deelnemer, democraat, Europeaan, wereldbewoner.

Aanvullend nog een aantal rollen die gedeeltelijk overlappend en niet uitputtend zijn: producent, deelnemer aan de ‘civil society’, werknemer, werkgever, beroepsbeoefenaar, slachtoffer, mediagebruiker, vrijetijdsbesteder, gezinslid, buurt- wijk- stads- plattelandsbewoner, patiënt.

Veel rollen kun je op micro, meso en macro niveau beschrijven. 

Bijvoorbeeld de rol van consument kun je achtereenvolgens op micro niveau beschrijven als schoolburger (wat koop je in de pauze),  op meso niveau als maatschappijburger (wat doe je met het verpakkingsmateriaal) en ten slotte op macro niveau als staatsburger (hoeveel belasting op sigaretten). 

Nog een voorbeeld: de rol als democraat (of politiek deelnemer) kan op microniveau het leerlingenparlement zijn, op meso niveau inspraak in de wijk en op macro niveau het stemrecht.

De rol schoolburger staat dicht bij de leerlingen, de maatschappijburger iets verder weg (als je vanuit de school redeneert tenminste), de rol van staatsburger staat nog wat verder weg. Een voordeel van beginnen bij de schoolburger is bijvoorbeeld dat het als vanzelf aansluit bij de leerlingen die voor het eerst naar de middelbare school komen. Deze leerlingen moeten hun weg nog vinden, moeten nog leren hoe zich te gedragen in de nieuwe omgeving. 

Er zou dan bijvoorbeeld kunnen worden begonnen met een thema als ‘De eigen school en de eigen omgeving’. Of bijvoorbeeld ‘Wonen, werken en leren’. 

Het grote voordeel van het nemen van rollen als invalshoek voor selectie van thema’s is dat je dicht bij de leerling begint. Je redeneert vanuit de rollen die leerlingen zullen gaan vervullen of zelfs al vervullen. Daarmee sluit je aan bij de belevingswereld van de leerlingen. Vanuit die belevingswereld kun je dan allerlei onderwerpen als vanzelfsprekend aan de orde laten komen.

Op de volgende pagina volgt een overzicht waarin we een poging doen vanuit rollen thema’s te selecteren. Het schema dient ter illustratie en is slecht één van de mogelijkheden.

We hebben ervoor gekozen om steeds vanuit een aantal aanverwante rollen één thema te selecteren.

	Rollen
	Thema
	Kerndoelen

De algemene kerndoelen 36 t/m 41 komen bij ieder thema terug

	Leerling

(Be)Woner

Verkeersdeelnemer

Gezinslid


	Wonen en leren
	42

	Leerling

Wijkbewoner (inspraak)

Politiek deelnemer, democraat

Deelnemer aan de ‘civil society’


	Democratie
	44

	Vrijetijdsbesteder

Mediagebruiker

Cultuurdeelnemer

Recreant

Levensbeschouwer


	Culturen ontmoeten elkaar
	43, 46, 47

	Consument 

Europeaan

Milieu ‘deelnemer’


	Europa
	42, 45, 47

	Mediagebruiker

Wereldbewoner


	Wereldburger
	45, 46

	Werknemer, beroepsbeoefenaar, werker

Werkgever

Producent

Bugetteerder


	Werk en (kinder)Arbeid
	42

	Slachtoffer

Bewoner

Verkeersdeelnemer


	Veiligheid (criminaliteit)
	42, 47

	Patiënt

Zorger, verzorgende

Vrijetijdsbesteder


	Gezondheid
	42

	Deelnemer aan ‘civil society’

Democraat


	Rechten en plichten
	47

	Consument 

Producent

Verkeersdeelnemer

Patiënt 
	Techniek
	42


3.1.2 Voorbeelduitwerking van een thema vanuit rollen

Thema wonen en leren vanuit de rol die leerling bekleedt of gaat bekleden van leerling bewoner, verkeersdeelnemer en gezinslid.

SLO heeft een voorbeeldlespakket gemaakt 'Kijk om je heen', waar vanuit het microniveau aangesloten wordt bij de rollen die leerlingen nu al vervullen binnen hun eigen omgeving. Van daaruit zijn keuzes gemaakt voor lesinhouden.

Deel 1
 'Wat weet je van de plek waar je woont?'

Vanuit de rol van bewoner die iedere leerling heeft gaat de leerling zich verdiepen in vragen als:

· Bestaat jouw dorp of stad allang?

· Hoe zag jouw dorp of stad er vroeger uit?

· In wat voor stad of dorp woon je?

· Heb je enig idee hoe de geschiedenis van jouw gemeente in elkaar zit?

Leerlingen gaan veel zelf op onderzoek uit naar wat ze zien onderweg van school naar huis.

Vanuit de rol van leerling verdiepen ze zich in de eigen klasgenoten. Waar komen zij vandaan, hoe vaak zijn ze verhuisd?

Deel 2
 'Vinden mensen deze plek leefbaar?'

Vanuit de rol als bewoner en verkeersdeelnemer gaat de leerling zich bezig houden met vragen als:

· Hoe ziet de omgeving eruit?

· Is die prettig voor mensen om in te wonen?

· Is de omgeving veilig voor de bewoners?

Deel 3
 'Hoe ziet het er elders op de wereld uit' sluit aan bij de rol van wereldbewoner.

· Vragen die daarbij aan bod komen zijn:

· Hoe leven kinderen in andere landen hier ver vandaan?

· Hoe ziet hun dorp of stad eruit?

· Hoe ziet hun leven van iedere dag eruit?

3.2 Maatschappelijke dilemma's als invalshoeken voor het leergebied Mens en maatschappij

In de vorige paragraaf verwezen we reeds naar de preambule van het leergebied Mens en maatschappij. Het in de preambule beschreven doel - 'persoonlijke betrokkenheid staat centraal; leerlingen moeten leren standpunten te bepalen en beslissingen te nemen over zaken van persoonlijk en algemeen belang' - vraagt om een voorbereiding van leerlingen op een stellingname.

Vanuit dit doel is het een natuurlijke stap om maatschappelijke thema’s te selecteren op basis van het criterium dat het één of meerdere dilemma’s in zich bergt. 

Vertrekpunt daarbij zijn dan de verschillende perspectieven (ruimtelijk, tijds-, maatschappelijk, economisch, politiek, persoonlijk/ethisch). Deze perspectieven vullen elkaar voor een deel aan. Echter ze liggen zeker niet altijd in elkaars verlengde. Op basis van de verschillende perspectieven die je kunt hanteren om de maatschappelijke omgeving te kennen en te waarderen, komen regelmatige conflicterende keuzes naar voren. Deze conflicterende keuzes maken de thema's van het leergebied Mens en maatschappij interessant.  Thema's waarover je – na een grondige kennismaking – van mening kunt verschillen en stelling kunt nemen. Er komt immers nogal wat kijken wil je die wereld, die complex is en voortdurend in verandering is, voldoende doorgronden.

Van leerlingen van 12-14 jaar wordt verwondering verondersteld. Dat is toch wat anders dan de nieuwsgierigheid die bij de basisschoolleerling wordt verwacht. 

Het leergebied Mens en maatschappij sluit aan bij de kerndoelen Mens en samenleving, Ruimte en Tijd van het leergebied Oriëntatie op jezelf en de wereld, in het basisonderwijs. Hier oriënteren de leerlingen zich; kinderen zijn nieuwsgierig en voortdurend op zoek om de wereld te kennen en te verkennen (zie preambule van het leergebied Oriëntatie op jezelf en de wereld). Vanuit het basisonderwijs wordt volgens de gedachte van een doorlopende leerlijn in het voortgezet onderwijs een volgende stap gezet naar verbreding en verdieping van de oriëntatie. De veronderstelde verwondering bij leerlingen staat aan de basis van een open, verkennende houding; vragen stellen en inlevingsvermogen ontwikkelen. Alles leidend tot het innemen van beargumenteerde standpunten.

3.2.1 Wanneer is er eigenlijk sprake van maatschappelijke dilemma's?

Een dilemma is een actueel maatschappelijk vraagstuk dat om een nadere studie vraagt en leerlingen uitnodigt tot een stellingname. 

Een maatschappelijk thema wordt of is een maatschappelijk dilemma als je er vanuit verschillende perspectieven naar kunt kijken; er geen eenvoudige of enkelvoudige oplossing voor de oplossing van de problematiek in het verschiet ligt en je over eventuele (deel-)oplossingen met elkaar van mening kunt verschillen.

Thema's worden pas dilemma's als er sprake is van meerdere perspectieven die met elkaar 'botsen'. Keuzes, meningen en oplossingsrichtingen ingegeven vanuit een bepaald perspectief kunnen dan conflicteren met die vanuit een (of meer) ander(e) perspectief(/ven). Het kan zelfs voorkomen dat binnen één en hetzelfde perspectief er sprake is van conflicterende keuzes. Binnen het politieke perspectief bijvoorbeeld wemelt het van dilemma's. 

In de afzonderlijke mens- en maatschappijvakken zoals ze nu nog bestaan in de huidige basisvorming (aardrijkskunde, geschiedenis en economie) worden thema's behandeld, die in principe niet vanuit de gedachte van een dilemma of conflicterende perspectieven worden belicht. Bij enkele thema's of onderwerpen gebeurt dit wel, maar het is zeker geen rode draad in leerstof en didactiek. 

In dit opzicht kan het leergebied Mens en maatschappij zich nu gaan onderscheiden. Het sluit ook goed aan bij de preambule van het leergebied waarin gesproken wordt over waarderen en beoordelen van de maatschappelijke werkelijkheid. 

Het thema Arm en rijk,  dat in 3.2.2 uitgewerkt wordt, is hier een duidelijk voorbeeld van. Het verschilt nogal als dit thema vanuit een vak aan de orde komt of vanuit het leergebied. Binnen aardrijkskunde of geschiedenis blijft dan toch – logischerwijs – de ruimtelijke, c.q. historische zienswijze de boventoon voeren. Een benadering vanuit meerdere perspectieven maakt inzichtelijk dat de problematiek meerdere oorzaken kent, die sterk met elkaar verweven zijn en waarvoor eenduidige oplossingsrichtingen niet voor het grijpen liggen. Op deze wijze kan het leergebied meerwaarde krijgen.

Verder vinden we in kerndoel 36 van het nieuwe leergebied ook een aanknopingspunt. Hier wordt de leerlingen ten doel gesteld betekenisvolle vragen te stellen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen, een beargumenteerd standpunt in te nemen en te verdedigen en respectvol om te gaan met kritiek. Deze maatschappelijke kwesties houden dilemma's in. Vooral bij het onderzoeken en bediscussiëren van dilemma's wordt immers de bodem gelegd voor een beargumenteerde stellingname. 

Het kerndoel 36 is te bezien als een overkoepelend kerndoel, waartoe andere kerndoelen kunnen bijdragen of omgekeerd, dat zijn neerslag vindt in andere kerndoelen.  Dit is mede een goede reden om het criterium van maatschappelijke dilemma's te hanteren bij het kiezen van relevante thema's voor het curriculum van het leergebied Mens en maatschappij.

Bij de eerste thema's die nu in den lande uitgewerkt worden voor het leergebied Mens en maatschappij zijn de dilemma's wel enigszins herkenbaar. Dit is bijvoorbeeld te zien in de experimentele leermiddelen die voor het leergebied op initiatief van de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming zijn ontwikkeld
. Het gaat om de thema's

· Europa en Europese Unie;

· Arm en rijk.

Ook andere thema's die regelmatig genoemd worden binnen het leergebied hebben meerdere dilemma's in zich. Een sterk voorbeeld is het thema multiculturele samenleving. Hierin kun je conflicterende perspectieven en dus dilemma's herkennen.  

Bijna altijd is er sprake van een dilemma als het economisch perspectief in ogenschouw wordt genomen. 'Keuze' is hier één van de kernconcepten, al hoeven economische keuzes niet altijd tot dilemma's te leiden. Denk aan de keuzes die consumenten bij voortduring maken; ze zijn zelden te typeren als dilemma's. Naast economische leveren ook sociaal-culturele, persoonlijke, ethische en politieke perspectieven regelmatig een basis voor conflicterende principes en stellingname. 

Binnen het historische en ruimtelijke perspectief lijkt dat in eerste instantie minder het geval te zijn. Een nadere analyse leidt er toe dat ook hier dilemma's een rol gaan spelen als je ze koppelt aan andere perspectieven.

- Vanuit het ruimtelijk perspectief wordt vooral gekeken naar verschillen en overeenkomsten tussen gebieden, ruimtelijke relaties en verklaringen daarvoor. Dilemma's komen echter wel aan de orde je nadenkt over hoe je de ingerichte ruimte waardeert of wilt inrichten (planologische beslissingen). Op zo'n moment komen immers economische, politieke en ook andere perspectieven aan de orde.

- Binnen het historische perspectief gaat het ondermeer om de vergelijking tussen vroeger en nu of tussen verschillende tijdvakken. En verder over aspecten als oorzaak en gevolg, continuïteit en verandering, feiten en meningen, betrouwbaarheid van bronnen, standplaatsgebondenheid. De historische beschouwing hoeft daarmee niet tot 'conflicterende' standpunten of bevindingen te leiden. Wel als je analyseert waarom mensen in andere tijden anders dachten en opereerden en waarom dat ook tot conflicten en dilemma's leidde. En hoe sta je daar vanuit hedendaags situatie tegenover?

Enkele opmerkingen willen we hier nog maken over de relatie met burgerschapsvorming. De laatste jaren wordt hier door het ministerie van OC en W en de Onderwijsraad sterk op ingestoken. 

Eén van de elementen die genoemd worden bij burgerschapsvorming is dat het gaat om 'het reflecteren op de maatschappij en haar wijdere context, en op de eigen bijdrage aan de maatschappij'
.   Verder wordt gesteld dat de school een stevige basis dient te leggen 'voor wat (met een lelijke term) een 'democratische startkwalificatie' zou kunnen heten'. Leerlingen moeten geleerd worden om te gaan met de 'onvermijdelijke pluraliteit in de samenleving' en met conflicten
 . 

De behandeling van maatschappelijke dilemma's kan een bescheiden bijdrage leveren aan burgerschapsvorming. Het biedt de mogelijkheid om te reflecteren op de maatschappij en de eigen bijdrage daarin. Het oefenen van respect ten aanzien van elkaars standpunten kan het best gebeuren bij die maatschappelijke thema's waarover meningen (sterker) uiteenlopen; thema's waar er wat te kiezen valt en er geen enkelvoudige of eenvoudige oplossingen in het verschiet liggen. Kortom thema's die een dilemma in zich bergen.

Als we dilemma’s als criterium hanteren voor de keuzes van thema's voor het leergebied Mens en maatschappij, dan komen we tot de volgende opsomming:

	Maatschappelijke dilemma’s

(enkele voorbeelden)
	Thema’s 
	Kerndoelen

De algemene kerndoelen 36 t/m 41 komen bij ieder thema terug

	· Tot hoever moet/mag integratie gaan?

· Streven we naar culturele diversiteit?

· Moeten we onderwijs in eigen taal en cultuur bevorderen?
	Culturen ontmoeten elkaar
	43, 46, 47

	· Hoe groot mag/kan het EU worden?

· Hoe solidair zijn we binnen Europa?
	Europese samenwerking en eenwording


	42, 45, 47

	· Kiezen we voor duurzame energie?

· Welke natuurgebieden beschermen we?

· Gaat economie voor ecologie?
	Mens, natuur en milieu


	42

	· Vrije wereldhandel of geleide economie?

· Ben ik bereid zelf welvaart in te leveren?

· Tot hoever moet/mag westerse politieke inmenging gaan?
	Arm en rijk


	46, 47

	· Mogen andere landen inmengen in een burgeroorlog?

· Wanneer moeten/mogen we ingrijpen als mensenrechten geschonden worden?

· Wat zijn de grenzen bij de bestrijding van het internationaal terrorisme?
	Internationale conflicten


	45, 47

	· Hoe solidair moeten we zijn met de zwakkeren in de samenleving?

· Wat zijn de grenzen (in economische zin) aan de verzorgingsstaat?
	Verzorging van de wieg tot het graf (verzorgingsstaat)


	42, 44

	· Wanneer zijn individuele rechten strijdig met het  maatschappelijk belang?

· Welke rechten botsen met elkaar en welke keuzes maken we daarin?

· Moeten we elkaar ook morele plichten opleggen?
	Rechten en plichten


	42, 43, 44, 47

	· Welke keuzes maak je zelf ten aanzien van je omgeving?

· In hoeverre moeten/kunnen burgers inspraak krijgen?

· Gaat economische ontwikkeling boven het instandhouden van natuur?
	De toekomst van je eigen omgeving
	42, 44

	· Moeten rivieren de ruimte krijgen?

· Wie is verantwoordelijk voor de kwaliteit van water?

· Hoe autonoom mogen/kunnen afzonderlijke landen zijn in hun waterbeleid?
	Water in overvloed?


	42

	· Moet de politiek de verzorging van zwakkeren regelen of hebben we als individu ook een verantwoordelijkheid?

· Accepteren we het als asielzoekers terug moeten naar het land van oorsprong?

· Ben ik egoïstisch of sociaal?
	Sociale verantwoordelijkheid


	42, 43, 44


3.2.2 Voorbeelduitwerking van een thema vanuit dilemma's

De voorbeelduitwerking betreft het thema arm en rijk

We hebben eerst een overzicht gemaakt van een aantal 'botsende' perspectieven die zicht bieden op hoe het thema als maatschappelijke dilemma te zien is.  De meest duidelijk herkenbare (deel)dilemma's staan vetgedrukt, maar ook de andere vraag- of discussiepunten zijn het bespreken waard. 

Het schema (zie volgende pagina) is een eerste vingeroefening en is niet uitputtend.

Thema arm en rijk

Overzicht van een aantal 'botsende'  perspectieven die leiden tot maatschappelijke (deel)dilemma's. 

Voorbeeldmatige uitwerking.

	
	Historisch
	Ruimtelijk
	Sociaal-cultureel
	Eonomisch
	Politiek
	Ethisch 
	Persoonlijk

	Persoonlijk
	Ben ik onverschillig tegenover wat in het verleden is veroorzaakt?
	Ben ik betrokken bij een 'ver van mijn bed probleem'?
	
	Ben ik bereid zelf welvaart in te leveren?
	
	Wat vind ik van de verdeling in arme

 en rijke landen?
	Ben ik egoïstisch of sociaal?

	Ethisch
	Wat is ons oordeel over het koloniale verleden?
	Hoe gaan we met onze omgeving om (duurzaamheid en rentmeesterschap)?
	Moeten we oorspronkelijke culturen in stand houden?
	Kunnen we accepteren dat er een groot verschil is tussen arm en rijk?
	
	Leven mensen voor zichzelf of hebben ze een gezamenlijke verantwoordelijkheid
	

	Politiek
	Heeft afhankelijkheid en kolonialisme geleid tot onderontwikkeling?
	Natievorming in strijd met territoria op basis van ras, geloof, volk
	
	Internationale  samenwerking; politiek of economisch
	Hoever moet en mag westerse politieke inmenging gaan?
	
	

	Economisch
	Heeft uitbuiting in het verleden geleid tot grote welvaartsverschillen?
	Ecologie versus economie (en waar wel of juist niet)?
	Welvaart ten koste van culturele identiteit
	Vrije wereldhandel of geleide markteconomie
	
	
	

	Sociaal

cultureel
	Is afhankelijkheid ook sociaal cultureel nadelig geweest?
	Leidt een global village tot sociaal culturele vermenging?
	Segregatie of integratie
	
	
	
	

	Ruimtelijk
	(Aardrijkskundige verklaringen tegenover historische verklaringen)
	(Fysisch-geografische tegenover sociaal geografische verklaringen)
	
	
	
	
	

	Historisch
	(Botsende historische verklaringen)
	
	
	
	
	
	


Het overzicht hebben we als basis genomen om een schets te kunnen geven van hoe het thema arm en rijk er in een methode voor het leergebied Mens en maatschappij uit kan zien.

· Hoe ziet de verdeling tussen arm en rijk eruit (verkenning) ?


· Kenmerken van armoede en rijkdom: inkomen per hoofd van de bevolking,  middelen van bestaan en beroepsbevolking, onderwijsniveau, analfabetisme, infrastructuur, gezondheid, sterftecijfers, levensverwachting, etc;

· Verdeling van arme en rijke gebieden in de wereld en binnen een land;

· Wanneer waren deze gebieden arm en rijk?

* ondermeer met behulp van eenvoudige onderzoeksvaardigheden; kaart- en atlasvaardigheden, geschiedkundige vaardigheden.

· Wat heeft het verschil tussen arm en rijk veroorzaakt (analyse) ?


· Fysisch-geografische verschillen tussen gebieden (klimaat, bodem, grondstoffen, ligging, etc.);

· Verklaringen vanuit het verleden: kolonialisme, uitbuiting en afhankelijkheid;

· Sociaal-culturele verschillen;

· Politieke verschillen (landen met een langere democratische traditie zijn welvarender);
· Verklaringen vanuit wereldhandel

*  ondermeer met behulp van eenvoudige onderzoeksvaardigheden; kaart- en atlasvaardigheden; geschiedkundige vaardigheden.

· Hoe komen we tot oplossingen (dilemma's)  (zie ook het schema met 'botsende' perspectieven)?


· Biedt vrije wereldhandel voldoende waarborgen?; het streven naar eerlijke handel.

· In hoeverre kunnen we oorspronkelijke culturen in stand houden?

· In hoeverre mogen/moeten de rijke landen zich inmengen met ontwikkelingen in arme landen? De vraag met betrekking tot onafhankelijkheid en autonomie.

· Gaat economische ontwikkeling boven het behoud van natuur? 

· Hoe verhoudt zich welvaart tot welzijn?

· De discussie over de waarde en zin van ontwikkelingshulp

· Ben ikzelf bereid zelf welvaart in te leveren?

· Ben ik betrokken bij een 'ver van mijn bed'-probleem en wat kan ik doen?


* ondermeer vaardigheden op het gebied van oordeelsvorming; discussievaardigheden

4. Perspectieven

4.1 
Naar perspectieven voor het leergebied Mens en maatschappij

In het SLO project leergebied Mens en maatschappij zoeken we behalve naar een overzicht van bruikbare thema’s ook naar een kader voor het nieuwe leergebied. 

Hoe kan, binnen een thema, enerzijds het vakoverstijgende karakter gestalte krijgen maar anderzijds ook de waardevolle vakspecifieke bijdragen er een plaats in krijgen?

De gedachten gaan daarbij in de volgende richting. Een thema / project start vanuit een vakoverstijgende vraag over een actuele maatschappelijke vraag of kwestie die relevant is voor de leerling. Vervolgens komen die inhouden (kennis, vaardigheden, perspectieven) aan de orde die relevant zijn voor het aanpakken van het probleem. Vanuit de verschillende vakperspectieven (aardrijkskunde, geschiedenis, maar ook economie, en levensbeschouwing) kunnen vragen gesteld worden aan het onderwerp dat centraal staat. 

We hebben ons laten inspireren door het idee van  perspectieven van Janssen en Verloop
. De perspectieven benadering biedt niet alleen een structuur voor de inhoud van een vak of leergebied, maar ook voor hoe het geleerd wordt, namelijk vanuit een meer probleem- en onderzoeksgerichte aanpak, die aansluit bij de karakterisering van het leergebied.
4.2 
De betekenis van perspectieven

In deze paragraaf zullen we de visie van Janssen & Verloop op de rol van perspectieven weergeven. Vervolgens zullen we in de daaropvolgende paragraaf uitleggen hoe we deze ideeën hebben toegepast voor het leergebied Mens en maatschappij waarna we ook een voorstel doen voor de invulling van deze perspectieven voor Mens en maatschappij.

De term perspectieven past binnen de idee-georiënteerde benadering van leren en staat tegenover de procesgerichte benadering. In de procesgerichte benadering is vooral aandacht voor het hoe van leren en wordt het belang van algemene strategieën benadrukt, zoals algemene leer- en onderzoeksstrategieën. In de ideegeoriënteerde benadering staat juist het wat centraal. Leerlingen moeten worden ingeleid in de fundamentele ideeën uit een vakgebied, omdat deze ideeën structuur en richting kunnen verschaffen aan (toekomstige) kennisontwikkeling. Deze ideeën zijn hiërarchisch geordend, waarbij de ideeën van het hoogste niveau aangeduid worden met de term perspectief, en de ideeën van een niveau lager met de term sleutelbegrippen. 

De term perspectief geeft aan dat het gaat om ideeën die bepalend zijn voor de manier van kijken en denken over een situatie of gebeurtenis. Perspectieven liggen ten grondslag aan kennisontwikkeling in de wetenschappelijke disciplines. Ze bepalen in belangrijke mate welke vragen in de betreffende disciplines worden gesteld en op welke manieren er antwoorden kunnen worden gezocht voor de gestelde vragen. 

Janssen en Verloop doen een voorstel voor een benadering van leren zelfstandig te leren, waarin de idee georiënteerde benadering gecombineerd wordt met de procesgerichte benadering. Anders gezegd: leerlingen leren zelfstandig leerdoelen te formuleren en onderzoek te doen, vanuit de centrale ideeën (perspectieven) van het vak. In plaats van leerlingen in zijn algemeenheid te leren wat een goede onderzoeksvraag is, leert de leerling in deze benadering wat een goede onderzoeksvraag is voor bijvoorbeeld biologie of geschiedenis en leert hij zelfstandig deze vragen te formuleren. De perspectieven helpen de leerlingen niet alleen bij het formuleren van een goede onderzoeksvraag voor het specifieke vak, maar ook om deze vraag te beantwoorden vanuit vakspecifieke benaderingswijzen. Dus, met behulp van perspectieven kunnen algemene strategieën als zelfstandig leren en onderzoek doen, worden aangepast aan een specifiek vak en zo domeinspecifieke strategieën voor kennisontwikkeling worden. 

4.3 
Overzicht van perspectieven

In bovenstaande ideeën over perspectieven hebben we (hoewel enigszins aangepast) een rationele gevonden voor de ontwikkeling van een curriculum voor het leergebied Mens en maatschappij. Perspectieven bieden een structuur voor wat er geleerd wordt en hoe. De probleemgestuurde en leergemeenschap aanpak die de auteurs voorstaan, sluit ons inziens goed aan bij de benadering die de taakgroep voorstelt, met aandacht voor het zelfstandig onderzoek doen, samenwerkend leren, gebruik van ICT etc. Daarnaast kunnen de perspectieven een leidraad bieden bij het stellen van vragen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen (kerndoel 36). 

Het interessante van de perspectievenbenadering is dat het een structuur biedt om te komen tot een integratie van de vakken aardrijkskunde en geschiedenis, waarbij aan beide vakken recht wordt gedaan. Ieder van deze vakken biedt immers haar eigen perspectief op de centraal staande actuele kwestie, en stelt haar eigen vragen en heeft haar eigen methoden om tot antwoorden te komen. Op deze wijze kunnen de vakken ook voor leerlingen herkenbaar blijven en kan hen geleerd worden om vanuit de disciplines vragen te stellen aan een actueel onderwerp. Daarnaast kunnen ook perspectieven van andere disciplines, als bijvoorbeeld economie en levensbeschouwing, toegevoegd worden. Voor het leergebied Mens en maatschappij hebben we een zestal perspectieven geselecteerd, van waaruit een actuele kwestie bestudeerd kan worden (zie tabel 1). Het betreft het: ruimtelijke, tijds, sociaal/culturele, economische, politieke en persoonlijke ethische perspectief. 

We hebben de vier perspectieven die de Taakgroep Vernieuwing Basisvorming noemt (ruimtelijk, tijd, maatschappelijk en economisch perspectief) uitgebreid met het persoonlijke perspectief en het politieke.

Met het persoonlijke perspectief geven we een invulling aan de opdracht die de taakgroep aan dit leergebeid geeft om 'de maatschappelijke verschijnselen niet alleen te begrijpen maar deze ook te waarderen en beoordelen' omdat leerlingen 'in de toekomst standpunten moeten bepalen en beslissingen moeten nemen over zaken van persoonlijk en van algemeen belang'.

Met het politieke perspectief geven we invulling aan de opdracht van de taakgroep om ' leerlingen te stimuleren om beslissingen te leren nemen als burgers van een cultureel diverse democratische samenleving'.

In de kolom ‘Vragen’ zijn vanuit de perspectieven vragen geformuleerd, die aan de centraal staande kwestie gesteld kunnen worden. In de kolom ‘Methodische begrippen’ worden de bijbehorende belangrijkste methodische begrippen genoemd. De laatste kolom benadrukt de vakoverstijgende benadering van Mens en maatschappij die de rode draad voor de perspectieven vormt. Immers, met alleen de behandeling van een actuele kwestie vanuit enkele perspectieven, bereik je nog geen integratie. Vanuit de vakoverstijgende benadering wordt een centrale vraag geformuleerd die de kern vormt bij de behandeling van het actuele thema. Dit betreft veelal een vergelijkende, verklarende of waarderende vraag. De vragen die vanuit de perspectieven gesteld worden kunnen worden gezien als deelvragen, die samen een antwoord geven op de centrale hoofdvraag. Vandaar de horizontale pijlen naar de laatste kolom: de antwoorden vanuit de perspectiefvragen worden steeds opnieuw gekoppeld aan de centrale vraag en leiden uiteindelijk tot beantwoording van de hoofdvraag. 

Afhankelijk van het onderwerp in kwestie kunnen enkele of meerdere perspectieven aan bod komen. Bij de perspectieven hebben we een aantal vragen en centrale begrippen geformuleerd. Deze kunnen suggesties geven om vragen te stellen aan de kwestie, vanuit het perspectief. Ook hier geldt dat niet alle vragen behandeld hoeven worden en ook kunnen er vragen toegevoegd worden. 

De perspectievenbenadering kan de volgende functies vervullen. Zij biedt:

· een structuur voor wat en hoe er geleerd wordt bij mens en maatschappij;

· een leidraad voor het stellen van vragen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen bij een probleemgestuurde aanpak.

Deze aanpak vormt een basisgereedschap voor leerlingen waarmee ze oriëntatiekennis leren voor het leergebied Mens en maatschappij: de verschillende perspectieven die een bijdrage leveren aan het analyseren van een maatschappelijke kwestie.

Het is niet nodig dat alle perspectieven bij een thema aan bod komen.

U vindt de tabel Perspectieven voor het leergebied Mens en maatschappij op de volgende pagina.

Perspectieven voor het leergebied Mens en maatschappij

	Perspectief
	Vragen
	Methodische begrippen
	Vakoverstijgende benadering 

Mens en maatschappij

	Ruimtelijk
	· Waar speelt de kwestie zich af?

· Wat zijn voor de kwestie relevante kenmerken van die omgeving?

· Op welke schaal doet de kwestie zich voor?

· Waarom speelt de kwestie juist daar?

· Speelt de kwestie ook elders?


	schaal, ruimte, regio
	Hoofdvraag: Beschrijvende, vergelijkende, verklarende, oplossinggerichte of  waarderende vraag

(
Beschrijvende vraag: wat is het voor maatschappelijke kwestie?

(
Voortdurende koppeling perspectief aan hoofdvraag

(

	Tijd


	· Wanneer (welk tijdvak) speelt de kwestie?

· Wat zijn voor de kwestie relevante kenmerken van die tijd?

· Welke veranderingen hebben zich tav deze kwestie voor gedaan? (veranderingen in 1 periode, maar ook veranderingen in de loop van de tijd, vergelijking toen en nu)

· Speelt de kwestie ook in andere tijden?

· Zijn er oorzaken uit het verleden tav de kwestie aan te wijzen?

· Op welk type bronnen is de informatie gebaseerd en is deze informatie betrouwbaar?


	tijdsindelingen 

(de periodes/ tijdvakken), verandering, continuïteit, overeenkomst, verschil, oorzaak, gevolg, 
	(


	Perspectief
	Vragen
	Methodische begrippen
	Vakoverstijgende benadering 

Mens en maatschappij


	Sociaal/

cultureel
	· Wie zijn er bij de kwestie betrokken?

· Wat is hun visie/zijn hun belangen?

· Waarom hebben ze deze visie en/of belang?
	macht, belangen, cultuur, socialisatie, sociale verschillen 
	(

	Economisch


	· Welke keuzes kunnen er gemaakt worden in deze kwestie (consumenten, bedrijven, overheid)

· Welke gevolgen heeft deze kwestie voor de welvaart/welzijn van individuen of de totale bevolking?

· Speelt de markt of de overheid een rol in deze kwestie en welke rol is dat?
	schaarste,  vraag-aanbod, consumptie-productie

arbeid/loon, inkomsten, uitgaven
	(

	Politiek
	· Welke besluitvorming is er tav van de kwestie?

· Welke visie hebben politieke partijen tav deze kwestie?

· Hoe kan er tav de kwestie invloed op de politieke besluitvorming uitgeoefend worden?

· Wie heeft er macht tav de kwestie?
	democratie, invloed, macht, ideologie, belang 
	(

	Persoonlijk/

ethisch 
	· Welke waarden en normen spelen een rol tav de kwestie?

· Welke rol speelt ethiek/levensbeschouwing bij de verschillende visies van groepen?

· Speelt de kwestie ook in mijn eigen omgeving/heeft de kwestie betrekking op mijn eigen leven?

· Vind ik het belangrijk/ waardevol voor mijn eigen leven?

· Kan ik er wat mee doen?

· Welke visie heb ik t.a.v. de kwestie en waarom?
	waarden, normen, religieuze stromingen, grondrechten

feit, mening, betrokkenheid, standpunt


	


4.4 Uitwerking van een voorbeeldthema vanuit de perspectievenbenadering

Voor één thema 'Wereldburger' hebben we de perspectieven benadering uitgewerkt.

Voor elk van de genoemde perspectieven hebben we een uitwerking gemaakt. Echter in de praktijk is het ondoenlijk alle perspectieven bij een thema aan bod te laten komen.

Er kan een selectie gemaakt worden uit de perspectieven die het meest relevant zijn bij het gekozen thema.
Wereldburger

Doel: de leerling krijgt inzicht in hoeverre hij of zij wereldburger is. 

Wat is de invloed van de wereld op het leven van de leerling; hoe is dat in de loop van de tijd veranderd; op wat voor manier kan hij/zij invloed hebben op de wereld?

Vakoverstijgende vraag: 

Hoe groot is jouw wereld? (Globalisering)

Historisch perspectief:
Hoe groot was de wereld van mensen vroeger?

Wat is het verschil tussen nu en het tijdperk van (bijvoorbeeld) ontdekkers en hervormers (1500-1600) als het gaat om contacten met de wereld (o.a. reizen, telefonie, internet). 

Waardoor is de wereld voor mensen 'groter' geworden? 

(Waardoor is het wereldbeeld veranderd; welke ontdekkingen zijn bepalend; hoe is de wereldhandel toegenomen; welke rol spelen ontwikkelingen zoals industrialisatie en kolonisatie?)

Ruimtelijk perspectief:
Op welke schaal is er sprake van globalisering en wereldburgerschap?

In hoeverre ben jij Nederlander, Europeaan, wereldburger?

Is de wereld een 'global village' geworden? 

Waar wonen de meeste mensen en hoe verandert dat?

Economisch perspectief:
Welke economische aspecten spelen een rol bij de vraag of je een wereldburger bent? 
Hoe loopt (in grote lijnen) de wereldhandel en hoe zit het met de internationale arbeidsverdeling?
Is er sprake van economische afhankelijkheid (Noord-Zuid verhoudingen)? 
Hoe belangrijk is het milieu als je het afzet tegen economische ontwikkeling?

Politiek perspectief:
Welke internationale organisaties zijn belangrijk (EU, VN) en wat is de invloed hiervan op de Nederlandse politiek en je dagelijks leven?

Zijn Nederlanders betrokken bij oorlogen en vredesmissies in andere landen? (Midden-Oosten, Afrika)?

Sociaal/cultureel perspectief:
Wie zijn er gebaat bij globalisering?

Wie zijn tegen globalisering en waarom? (anti-globalisten) 

Welke belangen spelen er? Hoe is de macht verdeeld?

Ethisch/persoonlijk perspectief:
Wat is belangrijker: welvaart of welzijn? Voor iedereen? 

Voel ik me betrokken/verantwoordelijk bij wat er in de  wereld gebeurd? Zo ja, hoe en wat kun jij er zelf mee doen? 
Hoe is globalisering zichtbaar in je eigen leven?

Bijlage 

Kerndoelen uit het rapport Bewegen in de onderbouw, juni 2004 Taakgroep Vernieuwing Basisvorming

Mens en maatschappij

Karakteristiek

In dit leergebied staat de persoonlijke betrokkenheid van leerlingen centraal: bij zichzelf en bij ontwikkelingen in de wereld, in het verleden en in de maatschappij om hem heen. Leerlingen moeten immers in de toekomst standpunten bepalen en beslissingen nemen over zaken van persoonlijk en van algemeen belang. Het gaat daarom niet alleen om het begrijpen van verschijnselen in de actuele maatschappelijke werkelijkheid (hoe zit het?), maar ook om het waarderen en beoordelen daarvan (wat vind ik ervan?). Leerlingen in de leeftijd van 12-14 jaar breiden hun leefwereld uit, evenals hun persoonlijke betrokkenheid daarbij. Ze doen dat in een wereld die complex is en voortdurend in verandering. 

Het leergebied Mens en maatschappij is erop gericht een kader op te bouwen om die wereld beter te begrijpen. Het leergebied sluit daarbij aan bij de kerndoelen Mens en samenleving, Ruimte en Tijd van het leergebied Oriëntatie op jezelf en de wereld in het basisonderwijs. Het ruimtelijk perspectief biedt een kader door het besef deel uit te maken van gebieden op verschillende schaal: de directe eigen omgeving, Nederland, Europa en de wereld. Het tijdsperspectief helpt de veranderende wereld begrijpen vanuit een chronologische samenhang. Het maatschappelijk en economisch perspectief doen dat vanuit het gezichtspunt van de burger als producent en consument en als deelnemer aan de ‘civil society’. 

Verwondering over zowel het andere als het eigene is een centrale drijfveer in het leerproces van 12 –14 jarigen. Vragen leren stellen, inlevingsvermogen ontwikkelen en een open, verkennende houding aannemen zijn zowel doel als middel. Het uiteindelijke doel is dat leerlingen gestimuleerd worden op informatie gebaseerde, beargumenteerde beslissingen te leren nemen als burgers van een cultureel diverse, democratische samenleving waarin de onderlinge afhankelijkheden groot zijn. Ze moeten leren standpunten te bepalen en te onderbouwen met behulp van veelzijdige informatie. 

In het leergebied Mens en maatschappij leren leerlingen dan ook wegwijs worden in verschillende soorten bronnen en deze gericht te gebruiken. Het internet en andere digitale bronnen verdienen daarbij een belangrijke plaats vanwege hun complexiteit, hun aantrekkelijkheid voor leerlingen en hun toenemende communicatieve invloed. In dit leergebied leren leerlingen ook nadrukkelijk de eigen omgeving te gebruiken als bron en onderzoeksobject.

De leerinhoud kan op verschillende manieren aan de orde komen: in één integraal leergebied, in afzonderlijke vakken, in projecten of in mengvormen daarvan. In alle gevallen is het nodig inhoud uit het leergebied in samenhang en in relatie tot elkaar en andere vakken of leergebieden aan te bieden. Daardoor krijgen leerlingen inzicht in de samenhang in hun groter wordende leefwereld. Ze leren om binnen democratische kaders de overeenkomsten en verschillen tussen mensen te waarderen en te respecteren, en dat te uiten in betrokkenheid op zichzelf, elkaar en de omgeving.
Kerndoelen

36. De leerling leert betekenisvolle vragen te stellen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen, daarover een beargumenteerd standpunt in te nemen en te verdedigen, en respectvol met kritiek om te gaan.

37. De leerling leert een kader van tien tijdvakken te gebruiken om gebeurtenissen, ontwikkelingen en personen in hun tijd te plaatsen.

38. De leerling leert een eigentijds beeld van de eigen omgeving, Nederland, Europa en de wereld te gebruiken om verschijnselen en ontwikkelingen in hun omgeving te plaatsen.

39. De leerling leert een eenvoudig onderzoek uit te voeren naar een actueel maatschappelijk verschijnsel en de uitkomsten daarvan te presenteren.

40. De leerling leert historische bronnen te gebruiken om zich een beeld van een tijdvak te vormen of antwoorden te vinden op vragen, en hij leert daarbij ook de eigen cultuurhistorische omgeving te betrekken.

41. De leerling leert de atlas als informatiebron te gebruiken en kaarten te lezen en te analyseren om zich te oriënteren, zich een beeld van een gebied te vormen of antwoorden op vragen te vinden.

42. De leerling leert in eigen ervaringen en in de eigen omgeving effecten te herkennen van keuzes op het gebied van werk en zorg, wonen en recreëren, consumeren en budgetteren, verkeer en milieu.

43. De leerling leert over overeenkomsten, verschillen en veranderingen in cultuur en levensbeschouwing in Nederland, leert eigen en andermans leefwijze daarmee in verband te brengen en leert de betekenis voor de samenleving te zien van respect voor elkaars opvattingen en leefwijzen. 

44. De leerling leert op hoofdlijnen hoe het Nederlandse politieke bestel als democratie functioneert en leert zien hoe mensen op verschillende manieren bij politieke processen betrokken kunnen zijn. 

45. De leerling leert de betekenis van Europese samenwerking en de Europese Unie te begrijpen voor zichzelf, Nederland en de wereld.

46. De leerling leert over de verdeling van welvaart en armoede over de wereld, hij leert de betekenis daarvan te zien voor de bevolking en het milieu, en relaties te leggen met het (eigen) leven in Nederland.

47. De leerling leert actuele spanningen en conflicten in de wereld te plaatsen tegen hun achtergrond en leert daarbij de grote onderlinge afhankelijkheid in de wereld, het belang van mensenrechten en de betekenis van internationale samenwerking te zien.
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