TAALBELEIDSPLAN voorbeeld 1
[naam school] [periode-jaartallen]
1.
Inleiding
Taal is het voertuig van onze gedachten. Daarmee is taal in zekere zin het belangrijkste ‘vak’ dat kinderen op school kunnen leren. Om kennis te kunnen verwerven en gebruiken moeten leerlingen taalvaardig worden. Taalvaardigheid is een voorwaarde om goed te kunnen functioneren in de maatschappij, een van de doelstellingen van [naam school] (Schoolwerkplan 2007-2011: 1.2.2, 3.2.1.3), en een basisvaardigheid nodig voor alle schoolvakken.

In school speelt taal bij alle vakken een rol. Dagelijks ontvangen leerlingen mondelinge aanwijzingen en opdrachten, lezen leerlingen schoolboekteksten, instructies of toetsvragen en voeren ze schriftelijke opdrachten uit. We bedienen ons allemaal van het Nederlands. Daarbij wordt van leerlingen naast een algemene woordenschat, een voldoende beheersing van schooltaalwoorden (bijv. ‘verklaar, omschrijf, leg uit in je eigen woorden’) en specifieke vaktaalwoorden verwacht.
Uit de scan ‘Begrijpend lezen [naam school]' blijkt dat 80% van onze docenten het eens is met de stelling Het onderwijs in begrijpend lezen bevordert de samenhang tussen het vak Nederlands en de andere vakken (4% oneens, 16% geen mening).

De ontwikkeling van taalvaardigheid overstijgt het vak Nederlands. Elke docent is taaldocent! Zonder een adequate woordenschat is een leerling onvoldoende toegerust. Voor het effectief ontwikkelen van taalvaardigheid bij leerlingen is een afstemming tussen de verschillende vakken van groot belang. Dit vraagt om taalbeleid. 

Waar moeten we rekening houden bij het opstellen van taalbeleid? De volgende aandachtspunten zijn daarbij van belang:

· de nu geldende kerndoelen Nederlands voor de onderbouw van het voortgezet onderwijs

· de ervaringen van de docenten op [naam school] met ‘begrijpend lezen’ in hun eigen vak 

· landelijke gegevens m.b.t. taalvaardigheid
· het nieuwe referentiekader taal en rekenen (Commissie Meijerink)

· de pas aangescherpte exameneisen VO

· de afstemming met het basisonderwijs

2.
Aandachtspunten
2.1 
Kerndoelen Nederlands
Inleiding

· In de onderbouw van het voortgezet onderwijs zijn per 1 augustus 2006 58 globaal geformuleerde kerndoelen van kracht en in de wet opgenomen. Deze zijn geordend in zeven domeinen: Nederlands, Engels, rekenen/wiskunde, mens en natuur, mens en maatschappij, kunst en cultuur, bewegen en sport. Het SLO heeft de opdracht gekregen van het ministerie van OCW om de kerndoelen te concretiseren. Zie SLO, 2007. Concretisering van de kerndoelen Nederlands. 
Zie  http://ko.slo.nl/00001/nederlands_24_mei_2007.pdf/
Karakteristiek kerndoelen Nederlands (samenvatting)
Onderwijs in de Nederlandse taal heeft tot doel de taalvaardigheid van leerlingen te vergroten. Brede beheersing van de taal maakt het de leerlingen mogelijk om intensief deel te nemen aan de verschillende aspecten van het maatschappelijk leven, nu en in de toekomst. Beheersing van de Nederlandse taal is onontbeerlijk bij het verwerven van inhouden en vaardigheden in alle vakken en  leergebieden. 

De relatie met andere vakken en leergebieden is tweezijdig: gebruik van teksten en contexten uit andere leergebieden in het onderwijs in de Nederlandse taal en bewust werken aan taalonderwijs in het onderwijs in andere leergebieden. De toepassing van taalvaardigheden in andere leergebieden is een belangrijk punt van aandacht en maakt deel uit van het taalbeleid voor de hele school. 
Kerndoelen Nederlands
1. De leerling leert zicht mondeling en schriftelijk begrijpelijk uit te drukken.

2. De leerling leert zich te houden aan conventies (spelling, grammaticaal correcte zinnen, woordgebruik) en leert het belang in te zien van die  conventies.
3. De leerling leert strategieën te gebruiken voor het uitbreiden van zijn woordenschat.

4. De leerling leert strategieën te gebruiken bij het verwerven van informatie uit gesproken en geschreven teksten.

5. De leerling leert in schriftelijke en digitale bronnen informatie te zoeken, te ordenen en te beoordelen op waarde voor hemzelf en anderen.

6. De leerling leert deel te nemen aan overleg, planning, discussie in een groep.

7. De leerling leert een mondelinge presentatie te geven.

8. De leerling leert verhalen, gedichten en informatieve teksten te lezen die aan zijn belangstelling tegemoet komen en zijn belevingswereld uitbreiden.

9. De leerling leert taalactiviteiten (spreken, luisteren, lezen en schrijven) planmatig voor te bereiden en uit te voeren.

10. De leerling leert te reflecteren op de manier waarop hij zijn taalactiviteiten uitvoert en leert, op grond daarvan en reacties van anderen, conclusies te trekken voor het uitvoeren van nieuwe taalactiviteiten.
2.2
Scan ‘Begrijpend lezen’ (n =122), gebaseerd op de kerndoelen
In de scan ‘Begrijpend lezen [naam school] (najaar 2009) beantwoordden onze docenten de vraag 

Wat is het belang van begrijpend lezen voor jouw vak? met 

Voor alle vakken (behalve bewegingsonderwijs) moeten leerlingen instructies en informatie uit teksten kunnen halen en daarbij hoofd- en bijzaken en verbanden kunnen aangeven.
Een collega natuur-/scheikunde antwoordde: Begrijpend lezen houdt voor mijn vak in dat een leerling taal kan omzetten in een relevante voorstelling van het beschrevene. Hij/zij merkte vervolgens op: Daarbij is naast het gebrek aan voorstellingsvermogen, het ontbreken van kennis over de context van het beschrevene een veel groter probleem dan het niet kennen van de concrete begrippen. 

Samengevat lopen docenten tegen de volgende problemen aan m.b.t. begrijpend lezen. Leerlingen:

1. lezen te oppervlakkig / te snel / ongeconcentreerd (29)

2. hebben een te beperkte woordenschat (27)

3. hebben moeite met het onderscheiden van hoofd- en bijzaken en verbanden (15)
4. hebben te weinig achtergrondkennis / begrippenkader (13)

5. vinden teksten te moeilijk / te lang (8)

6. tonen aversie / te weinig motivatie (7)

7. passen leesstrategie niet (goed) toe (4)
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beheersen technisch lezen onvoldoende / leestempo onvoldoende (2)
9. hebben een verschillende beginsituatie (2)

10. zijn onzeker (1)

Men onderkent de volgende oorzaak-gevolg relaties:

1. niet meer lezen in de vrije tijd > te weinig leeservaring (9)

2. thuissituatie > te weinig oefening / interesses (9)

3. te weinig lezen in het basisonderwijs > onvoldoende leesvaardig (8)
4. transfer Nederlands naar ander vak lastig > fouten bij vakken (5)

5. teksten te moeilijk / te lang > demotivatie (5)

6. te weinig achtergrondkennis > demotivatie (4)

7. te weinig motivatie / aversie > te weinig concentratie (4)

8. schriftelijke opdrachten / vragen niet goed begrijpen > fouten (3)

9. vragen beantwoorden zonder de tekst te lezen > fouten (3)

10. niet (goed) toepassen leesstrategie > fouten (2)

11. moeite met teksten > een vak lastig vinden (1)

Het niveau van leesvaardigheid van een aantal leerlingen is dus te laag. Het is zaak hier rekening mee te houden bij het taalgebruik in leermiddelen en toetsen. Daarnaast is het belangrijk er samen aan te werken het leesvaardigheidniveau van de leerlingen te verhogen. 
2.3
Landelijke gegevens  (SLO, 2009, zie http://basistaal.slo.nl/ ; Vernooy, 2007))
Communicatiecultuur en motivatie

Jongeren van nu hebben onderling duidelijk een andere communicatiecultuur dan die op school van hen verwacht wordt. Er is sprake van een discrepantie tussen straattaal en schooltaal. Dat betekent niet direct dat leerlingen niet gemotiveerd zijn om goed te leren lezen, spellen en formuleren. Ze moeten wel leren de waarde daarvan in te zien.
Problemen met lezen

Zowel onderzoek als docenten signaleren problemen met de leesvaardigheid en de leeshouding van leerlingen in het VO.  

· 25% van de leerlingen beheerst aan het eind van de basisschool een groep 6 leesniveau. 

· 14% van de leerlingen van klas 1 (ook HAVO/VWO) heeft een onvoldoende woordenschat, die hen belemmert bij het begrijpen van de leerstof

· 24% van de eerstejaars VMBObk-leerlingen heeft moeite met het zelfstandig lezen van schoolboekteksten 

· Ongeveer 20% van de leerlingen in de onderbouw van het VO, ook op HAVO en VWO, begrijpen de schoolboekteksten die voor hen bedoeld zijn onvoldoende 

· Leerlingen kennen leesstrategieën maar passen ze niet toe. 

· Het ontbreekt de leerlingen in het VO aan ‘leeslust’, ze kunnen wel lezen maar willen niet. 

· De populariteit van lezen neemt af.

Problemen met spellen

Als leerlingen van de basisschool het voortgezet onderwijs binnenkomen, hebben ze in principe alle relevante leerstof op het gebied van spelling en interpunctie gehad. Dit blijkt uit de vragen in de Cito-eindtoets basisonderwijs, en uit de standaarden van de Inspectie. Maar onderzoek en recente klachten vanuit de samenleving laten zien dat veel leerlingen aan het einde van het basisonderwijs nog veel fouten maken in spelling en interpunctie. Veel fouten lijken veroorzaakt door een zelfde uitgangspunt van de leerlingen: schrijven zoals je spreekt.
Leerlingen hebben soms geen idee waarom ze moeten leren schrijven volgens allerlei regels. Dat moet hun verteld worden en vooral moeten ze het zelf ervaren.

Problemen met formuleren

Klachten uit de praktijk: het schriftelijk formuleren van leerlingen en studenten in VO, MBO en HO laat veel te wensen over. De klachten gaan over de vorm van zinnen, over de inhoud van zinnen en over de motivatie voor goed schrijven. Voor docenten geldt als aandachtspunt spreektaal en schrijftaal in lengte en woordgebruik af te stemmen op de doelgroep..
Duidelijkheid: eisen en afspraken

Voor leerlingen, en zeker voor de minder gemotiveerde leerlingen, is duidelijkheid van belang. Dit betekent bij Nederlands concrete eisen stellen aan het werk van leerlingen en bij alle vakken heldere en eenduidige afspraken over taalgebruik. Alle docenten moeten vanzelfsprekend het goede voorbeeld geven wat betreft taalverzorging.
2.4
Referentieniveaus taal en rekenen (Commissie Meijerink)

Per 1 augustus 2010 zijn de ‘Referentieniveaus Nederlandse taal en rekenen’ wettelijk vastgesteld.  Zie www.steunpunttaalenrekenenvo.nl Hierin wordt beschreven wat kinderen op verschillende momenten in hun schoolcarrière moeten kennen en kunnen op het gebied van taal en rekenen. Voor het VMBO, HAVO en VWO worden resp. de niveaus 2F, 3F en 4F verplicht (4F alleen voor taal)..

2.5 
De aangescherpte exameneisen
In het voortgezet onderwijs worden de examens Nederlandse taal en wiskunde aan het referentiekader geijkt om te borgen dat leerlingen daadwerkelijk aan de gestelde referentieniveaus voldoen. Leerlingen die in 2014 examen afleggen zullen voor het eerst met deze geijkte examens te maken krijgen. Voor rekenen zullen alle leerlingen zelfs een aparte rekentoets moeten afleggen als onderdeel van het eindexamen. Wat de invloed is van de referentieniveaus op de toekomstige examens en hoe de rekentoets zal meewegen in de slaag/zakbeslissing wordt de komende jaren duidelijk.
Op 19 augustus 2010 is wettelijk een aanscherping van de slaag/zakregeling in het voortgezet onderwijs vastgesteld. Zie www.steunpunttaalenrekenenvo.nl 

Met ingang van het examen in 2012 geldt: 
1. Een leerling moet gemiddeld een voldoende halen voor het centraal schriftelijk examen. Een leerling is dus gezakt als het gemiddelde cijfer voor het CE lager is dan 5,5.

2. Het schoolexamen (SE) en centraal examen (CE) gaan ook in de basisberoepsgerichte leerweg even zwaar wegen.
Met ingang van het examen in 2013 geldt:

3. Leerlingen in het HAVO en VWO mogen ten hoogste één vijf als eindcijfer voor de basisvakken Nederlands, Engels en wiskunde scoren. Leerlingen zonder wiskunde (HAVO, profiel CM) hoogstens één vijf voor Nederlands en Engels.

Deze eis geldt (nog) niet voor het VMBO: eerst moet het referentiekader taal en rekenen zorgvuldig worden ingevoerd in het VMBO voordat besloten wordt tot aanscherping van de examens.

Een wettraject om scholen met een aanhoudend te groot verschil tussen SE- en CE-cijfers tijdelijk de examenlicentie te kunnen ontnemen is in voorbereiding. De inspectie hanteert tot nu toe als criterium dat het verschil tussen en SE en CE gemiddeld kleiner moet zijn dan 0,5.
2.6
De afstemming met het basisonderwijs (BO)
De afstemming op het basisonderwijs moet verder worden uitgewerkt. Het is van groot belang dat leerlingen een stevige basis meekrijgen voor hun woordenschat, hun lees- en schrijfvaardigheid (zie ook 2.2 en 2.3) en dat er vervolgens een goede aansluiting is op het VO (terminologie, strategieën).
Basisscholen worden op termijn verplicht om valide en betrouwbare gegevens per leerling over behaalde eindniveau op te leveren aan de hand van de referentieniveaus. Voor het basisonderwijs wordt niveau 1F verplicht (vergelijk 2.4).
3. 
Gewenste resultaat en aanpak
1. De onderwijskansen van leerlingen te vergroten door in alle leerjaren hun taalvaardigheid te verbeteren, waarbij de activiteiten van de verschillende vakken onderling (beter) afgestemd worden.  
2. Hiertoe wordt een activiteitenplan opgesteld met een PDCA-cyclus van 1 jaar, op drie sporen:

-  afstemming BO <-> VO via een in te stellen BOVO-werkgroep taal (al gerealiseerd: Zeeuws leeslogboek, stappenschema Begrijpend lezen;)
-  ontwikkeling activiteiten binnen het vak Nederlands (al gerealiseerd: lessen begrijpend lezen met ‘Nieuwsbegrip’) 

-  ontwikkeling onderling afgestemde taalactiviteiten van de verschillende vakken VO
3.
De basis van het activiteitenplan wordt gelegd tijdens drie studiebijeenkomsten (1 per locatie, september 2010).

4.    De opstelling en monitorring van het activiteitenplan wordt gerealiseerd door een kleine, breed samengestelde stuurgroep taalbeleid en bewaakt door managementteam en teamleiders. (Zie bijlage)
Bijlage, Taalbeleidsplan 2010-2014.

Taakomschrijving stuurgroep taalbeleid

Voor 2010-2011:

1. Het bewaken van de implementatie van het taalbeleidsplan.

2. Begeleiding van de samenstelling van het taalactiviteitenplan 2010-2011. 
Het monitoren en evalueren van de uitvoering van het taalactiviteitenplan 2010-2011.
Het begeleiden bij het vastleggen en/of bijstellen van de doelstellingen voor 2011-2012.
3. Het begeleiden van het ontwerp van een taalprogramma voor de hele school per januari 2011.

4. Het onderzoeken van de wenselijkheid en haalbaarheid van RT-taal voor de taalzwakke leerlingen.

5. Het bewaken van de afstemming van de didactiek voor de verschillende taalvaardigheden bij de verschillende vakken (regie bij Nederlands).

6. Het volgen, begeleiden en zo nodig initiëren van de ontwikkelingen binnen en buiten de CSW m.b.t. doorlopende leerlijnen taal van in volgorde 1. BO -> [naam school] 2. VMBO/MAVO -> MBO, 3. HAVO -> HBO, 4. VWO -> WO.

7. Het volgen van de landelijke ontwikkelingen op het gebied van taal.


Samenstelling stuurgroep taalbeleid

Voor 2010-2011:
· twee docenten Nederlands (VMBO en HAVO/VWO)

· twee docenten zaakvakken (VMBO en HAVO/VWO)

· beleidsmedewerker onderwijs en kwaliteitszorg (voorzitter).
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