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  traditie: 
 lezen als ‘schoolse activiteit’ – dus direct gekoppeld aan 

leesonderwijs 

 lezen als een vaardigheid – dus de ‘mate van beheersing’ van 
die vaardigheid is dan de centrale vraag 

 

 alternatief: 
 lezen als een set van sociale praktijken - met oog voor sociaal-

culturele variatie 

 lezen als een van de manieren om ‘gemedieerd’ te 
communiceren  - dus optimalisering van functionaliteit  van die 
praktijken is centrale vraag  

 



 lezen… in perspectief  
 over lees- en geletterdheidspraktijken buiten de school 

 over de relatie tot andere vormen van gemedieerde 
communicatie  

 over variatie in lees- en geletterdheidspraktijken 

  leesonderwijs…in perspectief 
 vanuit oriëntatie op (geletterdheids)ontwikkeling  

 vanuit functionaliteit van lees- en geletterdheidspraktijken - 
in relatie tot genres -  voor de echte wereld 

  vanuit oriëntatie op pedagogische doelen en 21e eeuwse 
uitdagingen 

 

 



 lezen in de buitenwereld 
▪ tekst is overal om ons heen 

▪ symbolen zijn overal  

 waartoe?  we worden: 

▪ geïnformeerd 

▪ opgeroepen  

▪ geïnstrueerd 

▪ gestuurd etc.  

 effecten? ja! 

▪ oriëntatie in de wereld  

▪ commerciële effecten 

 universeel? nee! 

▪ historische context 

▪ sociaal-culturele context 

 

 Plaatjes met tekst in de buitenwereld 



 
 lezen van gedrukte media 

 teksten in boeken / kranten/ 
tijdschriften/ folders etc.  

 pas na uitvinding van 
boekdrukkunst  (Gutenberg, 1441) 

breder bereikbaar– lang nog elitair  

 lezen van opschriften op 
muren/ billboards etc. 

 lezen van … [ ja van wat niet al]  op 
digitale media 
 pc / laptop / tablet / smartphone 
 

 

Prent van Bernard Picart (1716) 



 lezen/ schrijven = een vorm van gemedieerde 
communicatie via teksten  

▪ vergeleken met face-to- face communicatie 

 andere vormen van gemedieerde communicatie 
▪ gebaren / houdingen /mimiek  

▪ beelden 

▪ tekeningen  (reeksen van tekeningen –> strips / graphic novels  ) 

▪ films 

▪ games  

▪ combinaties  van visuele,  mondelinge,  tekstuele  communicatie  
▪ (digitale prentenboeken/ vlogs / instructiefimpjes  met augmented reality  elementen) 

 
 







  



lezen van boek/ krant/ tijdschrift op:       
             gem. tijd bevolking/dag                    gem.tijd gebruikers / dag 

 papier        0:36   1:22 

 e-reader     0:01  1:41 
 computer, laptop    0:01   0:48 
 tablet, mobiele telefoon  0:02   0:48 
 overige apparaten    0:00   0:31 

  
(uit: SCP-rapport 2013 – Media: Tijd in beeld)   



 om iets nieuws of iets interessants te weten te komen 
 

 om iets uit te kunnen voeren (te maken/ te installeren, aan te schaffen  etc..) of 
om ergens te komen 
 

 om een standpunt te begrijpen 
 

 om te weten wat ‘vrienden’ doen en vinden 
 

 om  op een bericht te kunnen reageren  
 

 om te genieten van belevenissen van anderen / van mooi geschreven teksten  
 

 om met elkaar te kunnen praten over een onderwerp of een tekst   
 

 om iets te onthouden (en te kunnen citeren...) 
 

 om (kritisch)  op bepaalde ideeën te kunnen reageren 
 

 om je (klein)kinderen voor te lezen 
 

 om…. 
 



 leesonderwijs (weer) sterk gericht op het leren van ‘de 
technieken’ 

▪ ‘elementaire leeshandeling’ (=decoderen van klanken/woorden) 

▪ ‘op toon’ hardop lezen 

▪ vloeiend lezen 

▪ ->leestoetsen:  dmt  / avi-toetsen 

 leesproblemen = problemen met die ‘techniek’ 

▪ remediëring = oefenen met de techniek 

 begrijpend lezen = (vaak) tekst met vragen 

▪ strategieën vaak ook als ‘technieken’ behandeld ( niet gerelateerd 

aan leesdoelen; contextloos geleerd en toegepast…) 

 leesdoelen…..? In ieder geval geen leesdoelen van de kinderen!  

 



 lezers op school: 
 

 identificeren 

 verklanken 

 vlot verklanken 

 . 

 . 

 vragen beantwoorden over 
een tekst 

 letterlijk ‘begrijpen’ van de 
tekst 

 

 

 

 lezers buiten school: 
 

 plezier beleven aan een verhaal/ 
iets te weten komen/ iets kunnen 
uitvoeren etc.  

 .   

 .  

 praten over een tekst 

 ‘interpretatie’ van de tekst 

leespraktijken op school 
en daarbuiten 



  10 % van de bevolking in Nederland is laaggeletterd, dwz.  functioneel 

analfabeet…(volgens de OECD (2014) is dat percentage zelfs toegenomen tot  >12 %!)  

 
  zo’n 40% van de kinderen in Nederland in groep 6 leest thuis nooit !  

 
 het merendeel van de kinderen op scholen in Brabant en in Drenthe 

(groep 6 -8) blijken begrijpend lezen het naarste vak te vinden … 
 

 zelfs in het hoger onderwijs  wordt er geklaagd over studenten die 
‘niet kunnen lezen’… 

 

 



In het laatste internationale Pirls-onderzoek  (Pirls 2015)  staat Nederland nog steeds bijna onderaan 
in de rangordes wat betreft de gemotiveerdheid van 10-jarige kinderen om ook buitenshuis te lezen. 



 lezen is slechts één van de gemedieerde vormen van communicatie, 
maar wordt niet in relatie tot die andere vormen in het onderwijs 
aan de orde gesteld 

 het lezen van gedrukte teksten neemt af, het gebruik van digitale 
media  - met allerlei leesacties daarbij- neemt toe 

 de praktijk van het huidige leesonderwijs lijkt niet stimulerend te 
zijn voor veel kinderen en niet aan te sluiten op nieuwe vormen van 
‘lezen’ 

 zo’n 50 % van de kinderen heeft het in groep 6/7 al helemaal gehad 
met ‘lezen’…. (en dan willen we ze nog eigenlijk tenminste zo’n  8  -en liever nog zo’n 13 

jaar-  in het onderwijs houden…) 

 het huidige leesonderwijs lijkt niet in alle opzichten succesvol te zijn  



 historische verklaringen 
 geschreven/ gedrukte teksten waren tot voor kort de belangrijkste  

gemedieerde  (secundaire) vormen van communicatie  

 geschiedenis van het leesonderwijs laat een eeuwenlang  accent 
zien op techniek en op zeer beperkte leesdoelen (stichtelijkheid/ 
schoonheid)  

 

 politiek-ideologische verklaringen 
 lezen (om iets te weten te komen), potentieel gevaar  voor de 

gevestigde orde  

 behoefte aan controle van/in het onderwijs  leidt tot  contextloos 
(functieloos) leesonderwijs 



 Lezen:  

 ontwikkeld in directe relatie met het doel van het schrift  = 
administratie, opslag en overdracht van o.a.: 
▪ handelsgegevens (Foeniciërs) 

▪ politieke gebeurtenissen (idem) 

▪ religieuze riten (Indiërs) 

▪ alledaagse gebeurtenissen(Vai) 

 

  behoefte aan controle over de leesvaardigheid:  
▪ ‘kunst van lezen’ voorbehouden aan een bepaalde kaste 

▪  beperking van de omvang  van de leesvaardigheid  

▪  school als consequentie van (al) bestaande leesvaardigheid – dus geen 
voorwaarde voor leesvaardigheid 

 



  
Leesonderwijs (in Europa / Nederland) van de Middeleeuwen - 16e eeuw: 

▪ taal: in latijn  en  (later)  in de volkstaal  

▪ methode: eerst het alfabet leren en letters benoemen daarna letters 
samenvoegen tot lettergrepen, vervolgens pas woorden 

▪ oefening: voorlezen van religieuze, liturgische teksten 

▪ leesdoelen: voorlezen en onthouden van de religieuze en verstrooiende 
teksten; (over)schrijven van religieuze, ambtelijke en handelsteksten 

 

 



 Leesonderwijs in Nederland van 17e tot de 19e eeuw 
 

▪ wie: steeds grotere groepen leren (beperkt) lezen (en 
schrijven)  

▪ inhoud: leesonderwijs is ingebed in godsdienstonderwijs 
▪ Leesteksten: ABC-boekjes met Onze Vader als eerste echte 

leesoefening, bijbelfragmenten, “Geslachtboek” , 
zedekundige rijmpjes, historieverhalen, brieven 

▪ fasering van het leesonderwijs (drie jaar!):  
▪ a. alfabetten leren  
▪ b. spellen (Haneboekjes) 
▪ c. spellende lezen (leesoefeningen met losse morfemen/ 

woorden (eenlettergrepig> tweelettergrepig> 
meerlettergrepig)  

▪ d. lezende lezen (completere teksten) 
 



   Leesonderwijs in Nederland in de 19e eeuw  

▪ identificatie van klanken als componenten van woorden 

▪ ontwikkeling: van Haneboekjes naar ‘de leesmachine’ 

▪ lezen als een techniek om woorden en teksten te verklanken 

▪ inhoudelijk:  

▪ gericht op bevorderen van braafheid (De brave Hendrik) 

▪ later: meer kind-georiënteerde leesmethodes (bv methode 
Hoogeveen) 

▪ lezen blijft nog steeds: hardop lezen 

 







Kent gij Hendrik niet, die altijd zoo beleefd 
zijnen hoed afneemt als hij voorbij 
gaat? 

Vele menschen noemen hem de 
brave Hendrik, omdat hij zoo 
gehoorzaam is, en omdat hij zich zoo 
vriendelijk jegens ieder gedraagt. 

Hij doet nooit iemand kwaad. 
Er zijn wel kinderen, die hem niet 

liefhebben. 
Ja, maar dat zijn ook ondeugende 

kinderen. 
Alle brave kinderen zijn gaarne bij Hendrik. 
Kinderen, die met Hendrik omgaan, 

worden nog braver, want zij leeren van 
hem, hoe zij handelen moeten. 
 

Als Hendrik zoo braaf is, dan zal hij ook 
zijne ouders wel liefhebben. 

Alle brave kinderen hebben hunne ouders 
lief. 

Ja, hij heeft zijne ouders zeer lief, daarom 
is hij ook altijd zoo vrolijk en 
vergenoegd. 

Hij krijgt toch geen lekker eten en drinken, 
en hij heeft geene mooije kleederen: 
hoe kan hij dan zoo vergenoegd zijn? 

Gelooft gij dan, dat men lekker eten en 
drinken, en mooije kleederen moet 
hebben om vergenoegd te wezen? - Ik 
niet. 

Maar, daar komt Hendrik aan, wij zullen 
het hem zelven vragen. 

 



Jan. 
Ha! goeden morgen vriend Hendrik! Hoe 

komt het toch, dat gij altijd zoo vrolijk 
en vergenoegd zijt? 

Hendrik. 
Wel, dat is eene zonderlinge vraag. Zijt gij 

dan niet tevreden? 
Ik heb alles, wat ik noodig heb, en zou ik 

dan niet vrolijk en vergenoegd zijn? 
Willem. 
Ja, maar gij hebt toch geen lekker eten en 

drinken. 
 
 

Hendrik. 
Ei! zijt gij zulk een vriend van lekker eten 

en drinken? Ik lust het ook wel. Maar 
mijn vader zegt, dat het lekkerste eten 
en drinken dikwijls schadelijk is, en dat 
men matig moet zijn om gezond te 
wezen. 

Willem. 
Ik geloof, dat uw vader u maar iets wijs 

maakt. 
Hendrik. 
Neen, dat doet mijn vader niet. Hij zegt het 

tot mijn best. 
Hij weet ook beter, wat mij nuttig is, dan ik 

het weet. 



Suze voor den Spiegel. 
  
Suze, foei mijn lieve meid, 
Wacht u voor hoovaardigheid! 
Wees niet trotsch op uwen tooi:  
Lieve Suze, 't staat niet mooi. 



Leesonderwijs in Nederland in de laatste eeuw 
 begin 20e eeuw:  

▪ Utrechts leerplan 1918 mbt voortgezet lezen: “van het begin af wordt gezorgd voor 
duidelyk lezen in den goeden toon. Het einddoel is bedaard, vloeiend en nauwkeurig lezen in 
den goeden toon en enig verstaan van het gelezene” 

▪ Inspectierapporten: de ellende van ‘de leesdreun’ 
 midden 20e eeuw: 

▪ technische oriëntatie op aanvankelijk lezen neemt toe (met waarschuwingen van 
Evers, Kuitert, VdVelde) 

▪ leestechniek in termen van voorwaarden  

▪ voortgezet technisch lezen in de vorm van niveaulezen 

▪ ‘stillezen’ + tekstbegripvragen: het begin van aandacht voor begrijpend lezen 
 eind 20e eeuw: 

▪ gerichtheid  op leesontwikkeling (o.a. ontluikende geletterdheid)  

▪ gerichtheid op proces van begrijpend lezen  (leesstrategieën)  

▪ funtioneel begrijpend , studerend en kritisch lezen krijgen aandacht 
 begin 21e eeuw: 

▪ inspectie start campagne voor technisch lezen... 

 

 



 Leesonderwijs in de vorm van eindeloze oefeningen in verklanken, 
in strikt opeenvolgende fases, heeft oude papieren. 

 Lezen als een instrumentele vaardigheid (goed voor kerkelijke, 
maatschappelijke, administratieve doelen) is vanaf het begin de 
voor ouders/leerlingen wel de grondslag voor het willen leren lezen 
geweest, maar speelde slechts heel beperkt een rol in het 
leesonderwijs.  

 Het is nog maar heel kort dat lezen op de ontwikkeling van 
strategieën voor begrip is gericht en dat de natuurlijke ontwikkeling  
van jonge kinderen en leesdoelen enigszins serieus worden 
genomen – maar nog zelden leesdoelen van de kinderen. 

 Het huidige inspectiebeleid  betekent dat we terug zijn in de jaren 
’50, maar  nu - indachtig het motto van kameraad Stalin 
‘Vertrouwen is goed , maar controle is beter’ – aangevuld  met een 
strikt  verantwoordings (=toetsings-) regiem… 



 oriëntatie op nieuwe inzichten (in teksten en in leespraktijken), die 

betrekking hebben op kwesties als:   

▪ hoe hangt lezen samen met andere aspecten van taalgebruik ? 

▪ hoe is het lezen van teksten verbonden met het gebruik van andere media waarin 
‘informatie’ ligt besloten? 

▪ hoe zouden we kunnen voorkomen dat er telkens opnieuw een generatie 
laaggeletterden wordt ‘geproduceerd’?  

▪ hoe spelen uiteenlopende visies/praktijken  mbt  (het gebruik van)  ‘tekst’  een rol in 
de  geletterdheidsontwikkeling van kinderen en hoe moeten we in het onderwijs 
daarop inspelen?  

▪ hoe kunnen kinderen enthousiast gemaakt worden voor het lezen van (langere) 
‘klassieke’ tekstvormen die in boeken of tijdschriften zijn te vinden?  

▪ hoe brengen we kinderen ertoe om gemotiveerd zowel fictionele als zakelijke 
teksten te lezen?  

▪ hoe  kunnen we  jonge kinderen vanuit  hun ontluikende geletterdheid op een 
natuurlijke, speelse  en manier op hun pas naar alfabetische geletterdheid brengen? 

 …en als school vervolgens dapper je eigen plan durven trekken!  



Niet de taal, maar het taalgebruik   is het model voor lezen:  
 

• taal is een contextloos, abstract regelsysteem 
de regels van de taal leren we als kind spelenderwijs, op 
een natuurlijke manier 

welke klanken zijn er ? 
hoe maak je woorden? 
hoe maak je zinnen? 

• taalgebruik is een situationeel regelsysteem 
regels van het taalgebruik leren we in relatie tot onze 
ervaringen, b.v.  

wat zeg je bij een ontmoeting tegen een onbekende? 

hoe praat je in de klas? 

wat bedoelt iemand die je vraagt of hij je even mag storen? 

bij taalgebruik gaat het om elkaar te begrijpen 
daarom dient ook het leesonderwijs principieel op 
interpretatie te zijn gericht. 

 



• ontwikkeling van 21e eeuwse vaardigheden  
 (communicatie/ probleemoplossing/ samenwerking /kritisch denken)   

• proces van tekstverwerking 
 situationele inbedding bepaalt leesdoel / functionaliteit / kritische houding   

 ontwikkeling van strategieën = manieren om efficiënt tot beoogd begrip te 
komen / problemen te overkomen 

 er zijn verschillende niveaus van begrip; beoogd niveau wisselt in relatie tot 
leesdoel  

 motivatie is een bepalende factor om tot de ontwikkeling van begrip/ 
interpretatie /inzicht in een tekst te komen 

 reflectie op eigen manier van doen (rondom lezen) versterkt de vaardigheid 
om tot zinvol gebruik / interpretatie van de tekst te komen. 

basis voor het leesonderwijs 



 Aandacht voor lezen dient vanaf het begin ingebed te zijn in betekenisvolle en 
motiverende  activiteiten - 

          in het kader van de ontluikende geletterdheid: 
 voorlezen,  spannende interactie rondom prentenboeken,  gericht op de inhoud 

van het boek; terloops komen  woordbetekenissen aan bod 

 voorlezen, maar ook praten over het boek met de kinderen  

 speelse opdrachten rondom gezamenlijk rijmen, liedjes, gedichtjes,  keten-
redeneringen , verhalend ontwerpen 

 terloopse oriëntatie op structuuraspecten van tekst   

 actief in de weer met boeken: zelf voorlezen aan anderen, quizzes in 
geanimeerde prentenboeken,  overleggen  in kleine groepen naar aanleiding van 
verhalen 

 veel ruimte geven aan het ontluikend schrijven  van kinderen en aandacht 
hebben voor de ontwikkeling op dat vlak 

 bij dit alles:  rekening houden met de grote verschillen tussen kinderen in sociaal-
culturele  achtergrond en  in ervaringen met ‘tekst’ 

 

 



 Lezen dient vanaf het begin ingebed te zijn in betekenisvolle en motiverende  
activiteiten - 

   ook in het kader van een beginnende alfabetische geletterdheid :  
▪ de overgang van ontluikende geletterdheid naar lezen met het alfabetisch schrift 

geleidelijk  laten verlopen (in groep 1/2/3)  

▪ ‘schrijven’ van kinderen als basis voor het (leren) lezen 

▪ motiverende taken moeten ook de basis zijn voor eventuele ‘oefenactiviteiten’ rondom 
klank/woord-combinaties  

▪ samenwerkingsopdrachten creëren waarbij overlegd moet worden over / of naar 
aanleiding van  een te lezen tekst 

▪ combinaties maken van voorlezen (door de leerkracht of een oudere leerling) en 
zelfstandig lezen creëren 

▪ heel veel teksten (meer /minder complex) voor zelfstandig lezen beschikbaar maken 

▪ lezen met alle andere (taal)activiteiten in de klas verbinden 

 

 



 Lezen dient vanaf het begin ingebed te zijn in betekenisvolle en motiverende  
activiteiten - 

   ook in het kader van het Lezen van Verhalen:  
 
 -  beleving als basis voor genieten van / praten over verhalen 
 
 -  van daaruit naar identificerend lezen en aandacht voor  literaire structuren  etc.    
 
 -  zelfstandig lezen van verhalen –in de klas en thuis- als uitgangspunt 
 
 -  voorlezen van verhalen (door de leerkracht / door leerlingen in leeskringen) tot een    

standaard-activiteit  in de klas  maken 
 

 -  aandacht voor beleving etc. van verhalen in andere media - films/ games 
  
 -  permanente aandacht voor leesbevorderingsactiviteiten 



 Lezen is ingebed in betekenisvolle en motiverende taken- 
  in  het kader van het begrijpend, studerend en kritisch lezen van 

 zakelijke teksten: 
▪ zelfstandig en gezamenlijk lezen van zakelijke teksten tot een centrale 

onderwijsactiviteit maken, in het kader van voornamelijk ontwerpend / onderzoekend 
leren – dus gebaseerd op eigen vragen van de kinderen 

▪ teksten die kinderen lezen, kunnen  individueel worden gelezen, maar  worden dan 
onderling besproken in relatie tot de onderzoeksvragen (dialogisch lezen) 

▪ reflectie op gelezen teksten tot  richtlijn maken 

▪ teksten (op papier (boeken, kranten), maar vooral op het internet) selecteren die 
aansluiten op de te behandelen wo-thema’s 

▪ oriëntatie op leesstrategieën als mogelijke oplossingsstrategieën voor problemen; niet als 
leerstof 

▪ methode(s) voor begrijpend/studerend lezen als bronnenboek hanteren: bron voor goed 
overzicht van aandachtspunten (tekstsoorten, strategieën, leerlingvolgsysteem)  

 

 



  
 Laat het (lees)onderwijs deel uitmaken van een groter kader 
(ontwikkeling /onderzoekend leren / media-gebruik / beleving) 
 
Realiseer je dat het over leespraktijken gaat en heb daarbij 
oog voor de variatie waarmee kinderen de school 
binnenkomen 

 
Laat de teksten waarmee  je kinderen confronteert, over 
onderwerpen  gaan waarin kinderen geïnteresseerd zijn! 
 
Gebruik de digitale media van deze tijd en laat de kinderen 
samen praten en samen werken naar aanleiding van de 
gelezen teksten ! 



  
 Meer dan Lezen. Over geletterdheid, 

geletterdheidsontwikkeling en leesonderwijs 
 (onder redactie van Jan Berenst, Sjoeke Faasse, Anke Herder en Maaike Pulles) 

 (te versch.  begin mei, bij Uitgeverij Van Gorcum, Assen) 

 
  

 *   Met veel suggesties  voor het leesonderwijs  
  
 * Bedoeld voor (aanstaande) leerkrachten in bo en      

(onderbouw) vo.  



H1 Geletterdheidspraktijken in de samenleving  
Jan Berenst en Maaike Pulles  

H2 Leesbevordering op school  
Janke Singelsma en Anita Oosterloo  

H3 Laaggeletterdheid als maatschappelijk probleem  
Itie van den Berg en Anita Middel  

H4 Ontluikende geletterdheid en de rol van de (voor)school  
Jan Berenst en Sjoeke Faasse  

H5 Voorlezen  
Aletta Kwant en Coosje van der Pol  

H6 Zinvol werken aan beginnende alfabetische geletterdheid  
Bea Pompert  

H7 Elk verhaal een belevenis  
Liesbeth de Boer en Aalt Prins  

H8 Zakelijke teksten lezen en gebruiken  
Anita Oosterloo  

H9 Kritisch verwerken van informatiebronnen  
Maaike Pulles en Anke Herder  

H10 Evaluatie van leesonderwijs en van leesprestaties van leerlingen  
René Berends en Roelien Linthorst  

H11 Meer dan lezen: een nabeschouwing  
Maaike Pulles en Jan Berenst  



 

 Contact:   Jan Berenst  
j.berenst@nhl.nl 
 
www.nhl.nl/taalgebruikenleren  
   

 
Lectoraat Taalgebruik & Leren 
NHL Hogeschool  
Leeuwarden  

@lectoraatTenL 
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zou lezen ‘op het droge’ dan wel tot iets leiden? 

Lectoraat Taalgebruik & leren 


