Uitgesproken

Interview met hoogleraar Mark Priestley van de
Universiteit van Stirling

Hoogleraar Mark Priestley van de Universiteit van Stirling in Schotland werd geinter-
viewd door Talita Groenendijk (SLO) over zijn onderzoek op het terrein van curricu-
lum, ‘curriculum making’ en het handelingsvermogen van leraren. Het interview
biedt zicht op actuele theorievorming ten aanzien van deze onderwerpen. Daaruit
volgen concrete aanwijzingen voor succesvolle curriculumvernieuwing. Het inter-
view eindigt met specifieke inzichten met betrekking tot curricula voor de mens- en
maatschappijvakken.

Mark Priestley hield een keynote-lezing op de Onderwijs Research Dagen in Amster-
dam op 6 juli 2023. Daarin besprak hij het thema van docenten als curriculummakers

op een vergelijkbare manier als in onderstaand interview.
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U bent hoogleraar onderwijskunde aan de Universiteit van Stirling. Zou u zich nader

willen introduceren?

Ik werk nu 22 jaar bij de Universiteit van Stirling in Schotland. Daarvoor was ik geschie-
denisleraar in het voortgezet onderwijs in Engeland. Vervolgens heb ik social studies in
het voortgezet onderwijs in Nieuw Zeeland gegeven waar ik ook als opleider werkte. Social
studies is een vak waarin meerdere mens- en maatschappijvakken veelal in samenhang

worden aangeboden. Na terugkomst in Groot-Brittannié, kwam ik bij de universiteit
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van Stirling terecht. Hier kreeg ik veel ruimte om mijn interesse in curriculum verder te
ontwikkelen. Toen ik bij Stirling aankwam stond curriculum als onderzoeksgebied nog
niet zo op de kaart. Net op dat moment kwam in Schotland het gesprek op gang over een
nieuw curriculum, het Curriculum for Excellence '. Dit landelijke kader verschilt met het
voorgaande doordat het meer ruimte biedt aan leraren om eigen keuzes te maken. Ik was
dus op de goede plek, aangezien ik in de jaren ’90 aan de universiteit van Leeds een
Masteropleiding curriculumstudies had gevolgd.

Aanvankelijk bestudeerde ik hoe leraren geschiedenis, aardrijkskunde en modern studies
2, omgingen met de druk om de verschillende mens- en maatschappijvakken te integreren
in een vak zoals social studies, dat ik in Nieuw Zeeland gaf. Ik was geinteresseerd in hoe
social studies een rijkere curriculumervaring kan bieden aan leerlingen. In Schotland heb-
ben we dit soort geintegreerde vakken normaliter niet: hier komen losse vakken ook van-
daag de dag het meeste voor. Soms zie ik wel dat er een aanpak is zoals ‘één docent -
drie vakken’ maar daardoor is er nog geen sprake van integratie. Er is weinig ontwikkeling
geweest sinds mijn eerdere onderzoek, terwijl ik dit onderwerp nog steeds heel interes-
sant vind. Later ben ik me in mijn werk gaan richten op hoe leraren handelingsvermogen

bereiken en het curriculum ‘maken’. Het is tot nu toe een interessante ‘reis’.

We gaan het hebben over curriculum. Hoe definieert u curriculum?

Van oorsprong wordt curriculum vaak gezien als ‘het geheel van onderwijsinhouden’, als
een soort syllabus. Curriculum gaat ook zeker over onderwijsinhoud, maar het is veel
meer dan dat. Sommigen hebben geprobeerd om de definitie van curriculum te verbreden.
The Curriculum for Excellence gebruikt de volgende definitie: ‘het curriculum is het geheel
van leren’. Deze definitie helpt ons niet verder, want het stelt ons nog niet in staat om de
verschillende curriculumpraktijken te bevragen: het zegt in feite: ‘curriculum is alles’.

In samenwerking met collega’s uit verschillende Europese landen hebben we geprobeerd
curriculum te definiéren als sociale praktijk. Curriculum is iets dat gedaan of gemaakt
wordt. Curriculum omvat vanuit deze visie verschillende praktijken die plaatsvinden op
verschillende ‘plekken’ in het systeem. Het selecteren van onderwijsinhoud, bijvoorbeeld,
is een curriculumpraktijk, maar hieronder valt ook de manier waarop de overheid en an-
dere instanties curriculum kaderen en daarbij abstracte ideeén die belangrijk zijn binnen
het onderwijs omvormen tot een operationaliseerbare rationale voor het onderwijs. We

kunnen kijken naar de ondersteuningspraktijken voor scholen en naar manieren waarop

L Curriculum for Excellence is de naam van het huidige Schotse curriculum.
2 Modern Studies is een vak in het Schotse schoolsysteem, op dit moment onderwezen in de bovenbouw van het
voortgezet onderwijs. Het gaat over hedendaagse sociale en politieke kwesties en politieke processen.
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deze scholen hun curriculum vormgeven. Het kan gaan om kwesties rondom de organi-
satie van het curriculum: in losse vakken, met ruimte voor interdisciplinair leren of gede-
fragmenteerd in hybride vakken. Dit zijn allemaal sociale praktijken die lagen van het
systeem doorsnijden en onderdeel vormen van hoe ik curriculum zie. Curriculum making
is een term die hierbij wordt gebruikt en refereert aan verschillende activiteiten of prak-
tijken die op verschillende ‘plekken’ in het onderwijssysteem kunnen plaatsvinden, ver-
schillende vormen van curriculum produceren en die ondernomen worden door verschil-
lende actoren met verschillende doelen.

Deze sociale benadering van curriculum stelt ons in de gelegenheid om curriculumprak-
tijken te bestuderen als systemische activiteiten. We onderzoeken hiermee curriculum-
praktijken los van elkaar, maar ook hoe deze samenwerken en elkaar beinvloeden.

Maar het belangrijkste curriculum heb ik nu nog niet genoemd: het curriculum zoals deze
wordt ervaren door de leerlingen: de dag-tot-dag ervaringen. Ook dat is een verschijnings-

vorm van curriculum.

Uw onderzoek focust zich op de rol van leraren in curriculumveranderingen en u
schrijft hierbij over het handelingsvermogen van leraren. Wat bedoelt u met hande-
lingsvermogen van leraren?

Het concept handelingsvermogen ® bestaat al een lange tijd en voert terug op het sociolo-
gisch debat over structuur en handelingsvermogen. Dit betreft de vraag: hoe komen so-
ciale handelingen tot stand? Ontstaan ze vooral vanuit het handelen van individuen of
vooral door maatschappelijke krachten, de structuren?

De traditionele opvatting van handelingsvermogen gaat uit van handelingsvermogen als
aangeboren capaciteit. Ik zie handelingsvermogen echter liever als een combinatie van
twee aspecten: van persoonlijke capaciteiten van iemand enerzijds en de beperkingen en
mogelijkheden die geboden worden door een omgeving anderzijds. Hierbij vindt er bin-
nen iedere situatie een unieke interactie plaats tussen deze twee, waarbij handelingsver-
mogen tot stand komt.

Als we een specifieke casus nemen waarin curriculum ‘wordt gemaakt’, kan het zo zijn
dat één docent heel bekwaam is, terwijl een andere docent dat niet is. Dat kan komen
door hun individuele capaciteiten: bijvoorbeeld door de kennis of ontvankelijkheid die ze
meebrengen. Het kan ook zo zijn dat een docent die in één situatie heel bekwaam is in
het vormgeven van het curriculum, in een andere situatie niet uit de voeten komt doordat

de beperkingen en mogelijkheden in die omgeving anders zijn. Deze visie op

3 Handelingsvermogen is een vertaling van het begrip ‘agency’, wat ook wel vertaald wordt als ‘stuurkracht’.
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handelingsvermogen laat duidelijk zien dat het niet genoeg is om de capaciteiten van
docenten te versterken; we moeten ook nadenken over de omgeving waarin beslissingen
worden genomen ofwel, waarin curriculum ‘gemaakt’ wordt. Dit is een belangrijk inzicht

over hoe we onze onderwijsinstellingen moeten vormgeven.

Waarom is handelingsvermogen van leraren belangrijk?

Uiteindelijk zijn leraren de experts in hun klas. Zij kennen de leerlingen die ze lesgeven;
zij zijn de mensen met vakkennis van de vakken waarin ze lesgeven. Het is uitermate
belangrijk dat leraren een mate van zeggenschap hebben over datgene waarin ze lesgeven
en hoe ze daarin lesgeven. Zij hebben de kennis van de context om daarop af te stemmen.
Veel leraren hebben de capaciteit om constructief met beleid om te gaan en betekenisvolle

praktijken in hun klassen te ontwikkelen.

Wat helpt leraren om handelingsvermogen te bereiken?

Als het beleid een kader en ondersteuning biedt, dan opent dat mogelijkheden voor lera-
ren om het curriculum op betekenisvolle manier vorm te geven. Een dergelijk kader dient
vooral helpend te zijn, geen keurslijf. Landen die echt het potentieel van hun leraren als
‘curriculum makers’ willen aanwenden, moeten nadenken over hoe landelijke kaders dit
kunnen faciliteren.

Vervolgens zijn er tussen landelijk niveau en het schoolniveau veel verschillende activitei-
ten, zoals bijvoorbeeld van netwerken van expert leraren en van leermiddelenmakers. We
beschrijven dit in ons recente boek: Curriculum Making in Europe. Deze activiteiten zijn
heel belangrijk omdat ze scholen verbinden met het beleid. Ze produceren ondersteuning
voor het systeem zodat leraren in staat worden gesteld om het curriculum constructief
vorm te geven en het curriculum niet te zien als een product van de overheid dat aan
leraren wordt overhandigd om te implementeren. Het zorgt er voor dat het beleid op een
rijke manier geinterpreteerd wordt.

Schoolleiders moeten hun leraren beschermen tegen externe druk en ze moeten zorgen
voor visie. Goede curriculaire leiders zijn mensen die hun leraren inspireren en een hel-
dere visie opstellen voor het curriculum op school. In het Verenigd Koninkrijk zie ik echter
vaak schoolleiders die te druk zijn met het ‘managen’ van de school en geen tijd hebben
om curriculaire leiders te zijn.

Leraren zelf zouden moeten werken aan hun kennis over leren, want leraren zijn geneigd
les te geven zoals ze zelf les kregen. Het is belangrijk dat mensen kunnen denken in
alternatieve manieren van lesgeven. Dit wordt aangemoedigd door ervaringen die mensen
opdoen in verschillende scholen of contexten. Dus, uiteindelijk moet het hele systeem

samenwerken!
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Wat is niet helpend voor het bereiken van handelingsvermogen?

Beleid dat te veel beperkend is en hindert bij het maken van lokale keuzes beperkt op die
manier het handelingsvermogen van leraren. Als we leraren niet faciliteren, geen onder-
steuning bieden, dan kunnen zij ook niet op een betekenisvolle manier het curriculum
vormgeven.

Veel leraren worden omringd door verantwoordingssystemen die er voor zorgen dat lera-
ren druk voelen om zich op externe eisen te richten. Veel beslissingen die we vonden in
ons onderzoek in Schotland werden niet vanuit belangen van leerlingen gemaakt, maar
met oog op de belangen van scholen om de statistieken van onderwijsresultaten te ver-
hogen. Dat is korte termijn denken en een instrumentele manier van beslissen. Deze le-
raren hebben weinig handelingsvermogen omdat ze min of meer gedwongen worden be-
paalde beslissingen te nemen op basis van de verantwoordingskaders waar ze mee te
maken hebben. Dat zijn geen goede voorwaarden voor leraren om hun handelingsver-

mogen als onderwijsprofessionals uit te oefenen.

Wat is het verschil tussen handelingsvermogen van leraren en autonomie van lera-
ren?

Ik zou zeggen dat handelingsvermogen en autonomie heel verschillend zijn. Autonomie
kan begrepen worden als vrijheid van machtsuitoefening door anderen. Dat is heel iets
anders dan zeggen: we hebben een visie voor het onderwijs en we geven daarmee rich-
ting. Als je volledige vrijheid geeft, dan haal je ondersteuning weg die nodig is voor lera-
ren om handelingsvermogen te bereiken in het vormgeven van het curriculum. Dit kan
dus handelingsvermogen van leraren doen afnemen. Het roept vragen op over het soort
regulatie dat wenselijk is. Wat voor soort beleid hebben we nodig om lokale beslissingen
te faciliteren?

Ik vind bijvoorbeeld de big ideas-benadering aantrekkelijk. Big ideas zijn betekenisvolle
kernideeén van een curriculum die kunnen zorgen voor coherentie doordat leraren hier
inhouden of kennis aan kunnen koppelen. Deze benadering biedt een flexibel kader, om-
dat big ideas het mogelijk maken om kernconcepten te specificeren, maar ze zijn niet te
gedetailleerd en bieden op die manier ruimte aan leraren om hun eigen keuzes maken.
Ze zeggen in feite: “dit zijn kernconcepten, hoe bouwen we deze in ons curriculum?’. Ze

zijn vooral behulpzaam als ze gepaard gaan met vormen van ondersteuning.

Wat is de relatie tussen handelingsvermogen van leraren en curriculum making?
Er is bijna een symbiotische relatie tussen handelingsvermogen van leraren en curriculum
making. Als we willen dat een curriculum betekenisvol wordt, dan is handelingsvermogen

van leraren nodig. We hebben leraren nodig die beslissingen kunnen nemen vanuit
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expertise en die goed ondersteund worden om die beslissingen te maken en in gunstige
omgevingen werken. Maar het werkt ook andersom. Er is bewijs uit bijvoorbeeld Wales,
waar ik een aantal jaar betrokken was bij het ontwikkelproces. We hebben aanwijzingen
dat als leraren de gelegenheid krijgen om op meerdere ‘plekken’ aan het curriculum te
werken, zij ook curriculair leiders kunnen worden. Veel leraren in Wales waren betrokken
bij het schrijven van de nieuwe landelijke doelen en zij kwamen daardoor in aanraking
met literatuur over curriculum en deden kennis op over de vakdisciplines. Dus leraren
worden betere leraren door curriculum te ‘maken’; ze worden betere curriculumontwik-
kelaars door hier ervaring in op te doen en ze bereiken ook meer handelingsvermogen

hierdoor.

Wat doet iemand die op een betekenisvolle manier curriculum maakt? Begint deze
persoon de dag met het lezen van de kerndoelen?

Dat verschilt natuurlijk van persoon tot persoon. En betekenisvol curriculum maken ziet
er op verschillende ‘plekken’ in het onderwijssysteem (zoals bijvoorbeeld de klas, de lan-
delijke commissie, de PLG, etc.) verschillend uit. In de klas gaat het om de vaardigheid
van leraren om af te stemmen op de leerlingen. Leraren dienen wel bewust te zijn van de
landelijke doelen, maar ze dienen ook bewust te zijn van de bredere onderwijsagenda en
ze moeten weten hoe ze landelijke doelen zodanig kunnen benutten dat ze leiden tot rijke
ervaringen. Dus: niet enkel doelen afvinken zonder het grote plaatje te zien. Op niveau
van de school kan het gaan over het ontwerpen van grotere eenheden van het curriculum.
Het gaat dan om vragen als: Hoe ziet een curriculum eruit dat opbouwt zodanig dat er
voortgang in het leren wordt gestimuleerd? Hoe ziet een coherent curriculum er uit dat
jonge mensen aanspreekt en dat hen toerust met de nodige kennis, vaardigheden en
houdingen om als burger te functioneren in een moderne, complexe samenleving? Het
vereist onder leraren een bepaald bewustzijn van de wereld dat hun eigen vak ontstijgt.
Het gaat om het zien hoe vakken passen in het grotere plaatje.

Wat heeft u nog meer ontdekt in uw onderzoek over het ‘maken’ van curriculum en
het handelingsvermogen van leraren?

Ik heb zojuist een driejarig project in Schotland afgerond waarin we bekijken hoe leraren
in het voortgezet onderwijs curriculum ‘maken’. Een sleutelinzicht is dat deze leraren in
een cultuur werken die in hoge mate gericht is op opbrengsten en bepaald wordt door
verantwoordingsmechanismen. Veel keuzes die gemaakt worden zijn niet gebaseerd op
een onderwijsvisie of de rationale van het curriculum, maar op de behoefte om resultaten

in de vorm van statistieken te verbeteren. Eén school bijvoorbeeld besloot om het vak
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Technologie niet meer aan te bieden als examenvak in de bovenbouw, omdat de resulta-
ten te mager waren. Het curriculum werd daardoor armer en smaller.

Er is doorgaans weinig stimulans in het systeem dat leraren aanzet om na te denken over
welke kennis, vaardigheden en houdingen ze willen ontwikkelen via het onderwijs. Lera-
ren hebben maar beperkt ruimte om daarover na te denken. Een leraar die we in een ander
onderzoeksproject spraken, zei: “Ik probeer tussendoor iets aan onderwijs te doen, zodra
ik de kans krijg”. Het grootste deel van de tijd is hij bezig met voorbereiden op de toets
om er zeker van te zijn dat de statistieken gunstig uitvallen. Dan zien we dus een heel
beperkte vorm van handelingsvermogen. Er is enige ruimte in het curriculum waar han-
delingsvermogen kan worden uitgeoefend, maar het dagelijks werk ging in dat geval over
het verhogen van de resultaten van de school.

Dit is een probleem voor het onderwijs, omdat het de onderwijservaringen van jonge
mensen verarmt. We zien jonge mensen naar de universiteit gaan, die klagen dat hen niet
geleerd is om zelf na te denken; ze missen de vaardigheden en de kennis om binnen de
universiteit hun weg te vinden.

We zien dat leerlingen in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs minder vakken doen
met meer diepgang. Dat is vooral problematisch voor leerlingen van scholen in gebieden
met een minder gunstige sociaaleconomische positie waar het curriculum nog verder is
versmald. Dit is een consequentie als je in een onderwijssysteem vooral reguleert via de
output, want toezicht op output moedigt bepaald gedrag aan als het gaat om curriculum
making. Dat gedrag heeft consequenties voor de onderwijservaring en -uitkomsten van

leerlingen.

In Nederland ontwikkelen we momenteel nieuwe landelijke doelen. Uiteindelijk moe-
ten deze doelen worden geimplementeerd. U schrijft dat we niet moeten spreken in
termen als ‘implementeren’. Kunt u dit toelichten?

Woorden zoals ‘implementatie’ zijn niet erg behulpzaam omdat ze een heel lineair beleid-
naar-praktijk traject suggereren. Echter, als we spreken over betekenisvol invulling geven
aan beleid, dan gaat het over leraren die ondersteuning en beleidsideeén ter hand nemen
om hier constructief vorm aan te geven in hun eigen contexten. Ze ontwikkelen onder-
wijsprogramma’s die passend zijn bij hun visie.

De afgelopen jaren waren overheden geneigd een curriculum te ontwikkelen en dat aan
scholen te geven waarbij ze zeiden: aan de slag er mee! Als mensen daar dan niet direct
mee kunnen werken en ze er toch mee aan de slag moeten, dan zoeken ze wel een manier.
Dan zie je dingen ontstaan zoals samenwerkend leren op een woensdagmiddag. Dan is

daar ook weer aan voldaan.
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Ik denk dat de nieuwe landelijke doelen in Nederland in de kern moeten gaan om het
bieden van een kader en ondersteuning aan leraren, zodat zij effectieve curriculummakers
kunnen zijn vanuit een duidelijke onderwijsvisie en mét passende ondersteuning en mid-

delen om het curriculum vorm te geven!

U ben de hoofd-editor van The Curriculum Journal. Wat zijn volgens u belangrijke,
veelbelovende nieuwe richtingen in curriculumonderzoek en curriculumpraktijk?
Curriculum studies is een complex en gefragmenteerd onderzoeksterrein met verschil-
lende tradities. Eén van de voornaamste trends van de afgelopen jaren betreft het debat
rondom sociaal realisme en kenniscurricula. Sociaal realisme betreft een perspectief op
het curriculum dat opkwam vanaf het eerste decennium van de 21e eeuw vanuit bezorgd-
heid over de rol van kennis in het curriculum. Het debat hierover lijkt met de tijd genuan-
ceerder en minder gepolariseerd te worden. De sociaal realistische traditie ziet krachtige,
disciplinaire kennis als de kern, maar begint nu ook wel didactische ideeén te omarmen.
Het gaat niet meer alleen over vakinhoud, maar ook over het ‘hoe’ en 'waarom’.

Ten tweede, ik zou ook graag meer werk zien over hoe we systemen beter in staat stellen
om holistisch en systemisch na te denken over het ‘maken’ van curriculum. Dat kan ook
gaan over hoe de technische vorm van landelijke doelen de praktijk beinvlioedt.

Ten derde, zie ik graag meer genuanceerd denken over hoe we kennis én vaardigheden
in samenhang ontwikkelen. Het debat gaat vaak over kennis of vaardigheden; curricula
gebaseerd op 21¢-eeuwse vaardigheden versus traditionele curricula. Ik denk dat dichoto-
mieén niet helpend zijn en dat de beste manier om met een dichotomie om te gaan is om
het woord of eruit te halen en het te vervangen door het woord en. Dus in plaats van
traditioneel of progressief, kindgericht of kennisgebaseerd, gebruiken we het woord en,
want goed onderwijs gaat over al deze dingen.

Ten vierde zien we nu veel werk verschijnen over hoe praktijkprofessionals curriculum

maken. Dit lijkt me een belangrijke richting waar ik ook graag meer van zie.

Zijn er nog specifieke inzichten over curriculum making en de mens- en maatschap-
pijvakken?

In sommige delen van de wereld is het gebruikelijk dat leerlingen social studies krijgen,
een breed vak dat zich richt op het bestuderen van de maatschappij. Volgens mij is dit
een hele constructieve benadering. In Schotland hebben jongeren daarentegen in de eer-
ste jaren van de middelbare school meestal losse vakken: een beetje geschiedenis, een
beetje aardrijkskunde en een vak genaamd modern studies. Hiermee wordt de holistische
studie van de samenleving niet gestimuleerd. In de meeste scholen is het vooral een ge-

fragmenteerde ervaring. In het onderzoek dat we afgelopen jaar uitvoerden bleek
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dat het gebruikelijk is voor jongeren om zeventien leraren per week te zien, met een
lesrooster met 30 tot 35 aparte lessen. Dat is een hele gefragmenteerde ervaring waarin
coherentie ontbreekt. Als het gaat om geschiedenis is het waarschijnlijk dat leerlingen
leren volgens een soort ‘patchwork benadering’: ze leren over de Schotse onafhankelijk-
heidsoorlogen tegen de Engelsen in de 13¢ eeuw en gaan dan rechtstreeks naar de mo-
derne wereld waarbij leerlingen een blik werpen op de Eerste Wereldoorlog. Dat leidt niet
tot historische geletterdheid.

Modern studies in Schotland is een interessant vak omdat het gebaseerd is op kerncon-
cepten en niet direct op inhoud. Op basis van big ideas selecteren leraren inhouden die
daarbij passen. Een belangrijk onderscheid bij geschiedenis is dat tussen feiten leren (ca-
nonieke feiten) en het leren van disciplinaire kennisstructuren. Dat laatste betreft de con-
cepten, de inhoudelijke kennis, maar ook de epistemologische kennis: de manier om tot
kennis te komen; welke soort vaardigheden ontwikkelen we als historici? Wat voor soort
onderzoeksmethodes gebruiken we? Op die manier wordt het op veel scholen niet inge-
vuld. We leren ofwel feiten of we leren routinematige vaardigheden zoals ‘dit is een be-
trouwbare bron’, wat vaak op een hele mechanische manier wordt aangepakt. Er moet
nog veel werk gedaan worden in de geesteswetenschappelijke en sociaal wetenschappe-
lijke vakken om een meer conceptrijke, verfijnde benadering te ontwikkelen om met ken-
nis om te gaan. We moeten kennis ontwikkelen over wat de basisconcepten zijn en hoe
we progressie daarin opbouwen. Hoe bouwen we diep conceptueel begrip op waarbij we
mensen ook voldoende kennis meegeven van de wereld waarin ze leven?

Ik heb wel een mooi programma voor social studies gezien in Schotland. Het hele jaar was
gericht op het bestuderen van onze stad, waarbij het ging om grote vragen over de stad
die relevant zijn voor jongeren. Daarbij werd bijvoorbeeld gekeken naar de historische
ontwikkeling van de stad, landgebruik in verloop van de tijd en lokale diensten. Ze ge-
bruikten daarbij vaak dialogische benaderingen. De kinderen waren op een rijke manier
betrokken en deden diepgaande kennis op vanuit de disciplines. Dat is een voorbeeld van
een echte interdisciplinaire benadering. |k denk dat een goed social studies programma
een interdisciplinaire ervaring biedt, dat gevoed wordt door disciplinaire perspectieven
vanuit diverse disciplines. Dit programma zou deze perspectieven moeten samenbrengen
op een manier die betekenisvol is in het leven van jongeren. Dat komt weer terug op de
hamvraag: welke kennis, vaardigheden en houdingen willen we ontwikkelen via het on-

derwijs en hoe kunnen we dit het beste organiseren?
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	D7 Artikel 1 Burgerschap Vlaanderen DEF.pdf
	Het burgerschapscurriculum in Vlaanderen
	van een verantwoordelijkheid voor de school naar de focus op burgerschapscompetenties van leerlingen.
	De onderwijshervorming in Vlaanderen heeft geleid tot een herpositionering van burgerschap binnen het officiële onderwijscurriculum. Vroeger werd er van scholen verwacht dat ze zich inspanden om met dit thema aan de slag te gaan. Nu wordt er een resu...
	Dit artikel geeft eerst een beschrijvend overzicht van de ontwikkelingen binnen het officiële burgerschapscurriculum in Vlaanderen, voorziet vervolgens verbanden naar de vertaling in vakken gerelateerd aan mens- en maatschappijwetenschappen en gaat te...
	Ellen Claes (hoofddocent Educatieve Master in de Maatschappijwetenschappen, Centrum voor Politicologie, KU Leuven)
	Kernwoorden: Burgerschap, curriculum, competenties, secundair onderwijs

	Introductie
	Burgerschapsvorming speelt een cruciale rol bij het voorbereiden van mensen op het omgaan met actuele uitdagingen zoals klimaatverandering, migratie, populisme en digitalisering (Joris et al., 2021). Deze vorm van educatie, die in de onderzoeksliterat...
	Wanneer het om voorbereiden van specifiek jonge mensen op democratisch burgerschap gaat, wordt er door beleidsmakers al snel naar het onderwijs gekeken. In de voorbije 15 jaar heeft burgerschapseducatie en meer specifiek de vertaling ervan in verschil...
	door de Vlaamse overheid en die door de leerlingenpopulatie dienen bereikt te worden-, bepalen deze nieuwe doelen mee hoe er aan specifieke mens- en maatschappijwetenschappen vakken vorm wordt gegeven.
	Dit artikel richt zich op de kenmerken en transformatie van het officiële burgerschapscurriculum in Vlaanderen en evalueert hoe deze evolutie zich verhoudt tot voorgaande versies. Bovendien worden de potentiële invloed van dit curriculum op de burgers...
	Meer specifiek zal dit artikel inzicht geven in de evolutie en mogelijke impact van het nieuwe officiële Vlaamse burgerschapscurriculum door eerst en vooral een beschrijvend overzicht te geven van de ontwikkelingsgeschiedenis ervan. Ten tweede wordt e...
	Het curriculum in Vlaanderen: van een opdracht voor de school naar een opdracht van de leerling.
	Context
	Op Europees niveau heeft burgerschapseducatie de laatste 15 jaar aan belang gewonnen. De Raad van Europa publiceerde het ‘Reference Framework of Competences for Democratic Culture’(RFCDC) (Council of Europe, 2016), dat democratisch burgerschap linkt a...
	Verschillende Europese lidstaten zijn bij hun onderwijshervormingen naar deze interpretaties van burgerschapseducatie gaan kijken voor het vormgeven van het officiële burgerschapscurriculum. Ook in het nieuwe curriculum in Vlaanderen worden burgerscha...
	Niet alle scholen zijn even goed voorbereid op die verandering en vooral de scholen uit de arbeidsmarktfinaliteit (vroegere BSO) hebben een langere weg af te leggen op dit vlak omdat burgerschapsinhouden traditioneel vooral onder algemene vorming werd...
	Historische ontwikkeling
	Toen het Vlaams Parlement in 1991 burgerschapseducatie opnam in een vakoverschrijdend curriculum, werd dit gezien als één van de hoekstenen van de kwaliteitszorg in het onderwijs. Het belang van het vakoverschrijdend curriculum lag volgens de publicat...
	Binnen dit kader kregen Marc Elchardus en zijn team de opdracht het vakoverschrijdende curriculum onder de loep te nemen. Zowel leerlingen, leraren als directeurs werden gevraagd het curriculum te beoordelen. Over het algemeen waren de beoordelingen p...
	Huidige curriculum en de impact op mens- en maatschappijvakken
	De recente onderwijshervormingen wilden hier verandering in brengen. ‘Burgerschap met inbegrip van samenleven’ werd onderdeel van de sleutelcompetenties en dit bracht met zich mee dat er een resultaatsverbintenis was voor de burgerschapsdoelen en dit ...
	Alle onderwijskoepels hadden in de aanloop naar het aanpassen van het curriculum wel al aandacht besteed aan burgerschapseducatie. In het gemeenschapsonderwijs (GO!) werd er nog voor de hervorming beslist dat scholen burgerschap in een vak konden aanb...
	Het Katholiek Onderwijs Vlaanderen focuste op inspirerend burgerschap dat ze kaderden binnen indentiteitsontwikkelen en de filosofie van de katholieke dialoogschool. Een nadruk dus op enerzijds een spirituele dimensie en een verbinding tussen denken e...
	Ondanks de verkenning en voorbereiding van de koepels en mede gedreven door de veelheid van de nieuwe eindtermen en door de gedetailleerde pedagogische wenken die eraan werden gekoppeld, trokken het Katholiek Onderwijs Vlaanderen, samen met de Federat...
	Voor de tweede graad secundair onderwijs gelden sinds het schooljaar 2023-2024 de volgende eindtermen voor alle onderwijsfinaliteiten (doorstroom, dubbele finaliteit en arbeidsmarktfinaliteit)0F : De leerlingen lichten de betekenis, de principes en de...
	De onderwijskoepels gingen aan de slag met de vertaling van dit algemeen geldende curriculum in de leerplannen en onderwijscahiers. Wat opvalt bij de twee grootste koepels, zijn de verbanden die worden gelegd met mens- en maatschappijvakken. Bij het G...
	Binnen het Katholiek Onderwijs Vlaanderen kan het nieuwe officiële curriculum gelinkt worden aan het gemeenschappelijk funderend leerplan: een voorbeeld uit de tweede graad: “De leerlingen gaan op een respectvolle en correcte manier om met afspraken e...
	Wat opvalt uit het bovenstaande, is dat binnen elke onderwijsfinaliteit de eindtermen vertaald worden, maar dat ze veel specifieker worden binnen de mens- en maatschappijrichtingen. Nochtans moeten de sleutelcompetenties burgerschap binnen elke onderw...
	Internationaal comparatief effectiviteitsonderzoek over burgerschapseducatie biedt een waardevolle basis om te begrijpen hoe scholen en leraren kunnen bijdragen aan het bevorderen van burgerschapscompetenties bij jongeren.
	Onderzoek naar burgerschapscompetenties bij jongeren
	In het bijzonder het onderzoek naar burgerschapsvorming van Niemi en Junn uit 1998 in de Verenigde Staten heeft een aanzienlijke bijdrage geleverd aan ons begrip van wat effectief burgerschapsonderwijs inhoudt. Hun bevindingen onderstrepen dat scholen...
	Door de data van ICCS 2009 en 2016 te analyseren kunnen we heel wat zeggen over de effectiviteit en de implementatie van het (vorige) burgerschapscurriculum in Vlaanderen. Qua implementatie van het curriculum wordt er in de effectiviteitsstudies eerst...
	Wat vertelt onderzoek in Vlaanderen ons over de burgerschapscompetenties van leerlingen?
	Wanneer we over burgerschaps-competenties spreken, hebben we het zowel over politieke en sociale kennis, als over participatieve vaardigheden en over attitudes zoals vertrouwen in politiek en tolerantie ten op zichte van minderheden of vrouwen. Over a...
	Wanneer we kijken naar politieke kennis kunnen we stellen dat Vlaanderen in de twee ICCS-bevragingen net boven het gemiddelde scoorde. Belangrijk om mee te geven is dat de ICCS kennistest niet alleen werkt met feitelijke kennisvragen (bijvoorbeeld: we...
	Wat democratische participatie betreft, geeft de ICCS studie aan dat Vlaamse veertienjarigen in 2016 deze competentie weinig of niet lijken te ontwikkelen op school. Zowel wanneer we kijken naar de intentie om te gaan stemmen, toekomstige participatie...
	Wat democratische attitudes betreft, valt op dat wanneer het om tolerantie ten opzichte van mensen met een migratieachtergrond gaat, jongeren in 2016 een meer open houding hebben dan in 2009. In 2009 stond Vlaanderen op de laatste plaats in de studie ...
	Wat vertelt onderzoek ons over de professionele burgerschapscompetenties van leraren?
	Het nieuwe burgerschapscurriculum in Vlaanderen focust vooral op burgerschapskennis, het aan de slag gaan met het gelaagde en dynamische karakter van burgeridentiteit en het doorgronden van de diversiteit in de samenenleving. Het schrijft niet voor we...
	Aangezien elke leraar secundair onderwijs verantwoordelijk wordt geacht om burgerschapscompetenties van jongeren te stimuleren is dit een opvallend resultaat. De kerncompetenties zoals ze zijn weergegeven in de minimumdoelen met een focus op democrati...
	Toekomst voor het burgerschaps-     curriculum
	Het burgerschapscurriculum in het secundair onderwijs in Vlaanderen evolueerde van een vakoverschrijdend curriculum met een inspanningsverbintenis, naar het opnemen van burgerschap binnen de sleutelcompetenties met een duidelijke resultaatsverbintenis...
	Het huidige burgerschapscurriculum in Vlaanderen heeft het potentieel om jonge mensen te stimuleren bij het ontwikkelen van belangrijke burgerschapscompetenties, zeker met de nadruk die het legt op politieke en sociale kennis, identiteitsbegrip en pol...
	Valkuilen voor het curriculum zijn dat maar enkele leraren (bijvoorbeeld leraren geschiedenis, godsdienst of Nederlands) zullen worden aangeduid om met de doelen aan de slag te gaan. Zo kan het schoolniveau de verantwoordelijkheid van het behalen van ...
	Discussie
	Ideologische debatten over burgerschapseducatie op school gaan vaak voorbij aan hetgeen empirische bevindingen ons kunnen leren over de bevordering van burgerschapscompetenties bij jongeren in Vlaanderen. In een tijdperk waarin fenomenen zoals desinfo...
	Met dit artikel hebben we een overzicht willen geven van de evolutie van het officiële burgerschapscurriculum in Vlaanderen. We hebben vervolgens besproken hoe het onder het vorige curriculum was gesteld met de burgerschapscompetenties van jongeren en...
	Een belangrijk aandachtspunt bij de analyses in dit artikel is dat onze keuze voor een puur kwantitatief paradigma ons beperkt tot het doen van uitspraken over de gemiddelde prestaties van leerlingen in Vlaanderen wat betreft burgerschaps-competenties...
	Dit artikel leert ons wel dat de hypothese dat alle leraren zich voorbereid voelen/voorbereid zijn om aan burgerschapseducatie te doen, waarschijnlijk moet worden verworpen. Leraren in de mens- en maatschappijwetenschappen zullen binnen de scholen hun...
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	Burgerschapsonderwijs in Nederland staat aan de vooravond van een stevige stap voorwaarts. Op korte termijn worden onderwijsdoelen voor burgerschap in de wet vastgelegd in de vorm van kerndoelen primair onderwijs (po) en onderbouw voortgezet onderwij...
	Han Noordink, leerplanontwikkelaar M&M-vakken, SLO, Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (h.noordink@slo.nl) Luuk Kampman, leerplanontwikkelaar burgerschap, SLO, Expertisecentrum Leerplanontwikkeling (l.kampman@slo.nl)
	Kernwoorden: Burgerschap, Maatschappijleer, curriculum, kennis, vaardigheden


	In dit artikel willen we de vraag beantwoorden wat de belangrijkste curriculaire uitdagingen zijn bij het ontwikkelen en realiseren van kerndoelen en eindtermen van burgerschapsonderwijs. Eerst nemen we u kort mee in de geschiedenis. Vervolgens geven ...
	Burgerschapsonderwijs, we komen van ver…
	Burgerschap is natuurlijk al langer verplicht in het onderwijs. Sinds 2006 zijn scholen in Nederland verplicht naar eigen inzicht burgerschapsonderwijs aan te bieden (Visser et al., 2021a). Dat heeft tot heel diverse invullingen in de praktijk van het...
	Maatschappijleer wordt als vak door velen geassocieerd met burgerschap. Dit vak is het kind van de Mammoetwet die in 1968 in werking trad, maar in haar eerste levensjaren nog wel wat zwakjes tot ontwikkeling kwam. De Jong (2021) doet hier in een histo...
	Al decennialang wordt er met enige regelmaat gesproken over hoe het vak maatschappijleer zich verhoudt tot burgerschap. Het Handboek vakdidactiek maatschappijleer beschrijf dit als volgt: ‘Maatschappijleer kan enerzijds gezien worden als een eerste in...
	Burgerschap volop in ontwikkeling
	Wat is burgerschap niet?
	Er is sprake van een toenemende mate van aandacht voor burgerschap in onderwijs, media en samenleving, maar tegelijkertijd ook een vertroebelde discussie over wat nu eigenlijk onder burgerschap valt en wat juist niet (Kampman et al., 2022). Vanuit het...
	Wat is burgerschap wel?
	Burgerschap werd, zeker in de onderwijspraktijk, dus vaak gezien als een kader waarbinnen gewerkt kon worden aan de zelfredzaamheid van leerlingen. Maar burgerschap gaat over zeggenschap en      medezeggenschap, en niet zozeer over (zelf)redzaamheid (...
	Bij burgerschap staan politieke en maatschappelijke vraagstukken centraal, waarbij een aantal democratische waarden een morele ruggengraat vormen. Voornamelijk waarden als vrijheid, gelijkheid, pluriformiteit en rechtvaardigheid. Daarmee is burgerscha...
	Burgerschapsonderwijs: Startnotities en Handreiking Burgerschap SLO als vertrekpunten
	In het kader van het traject curriculum.nu zijn door ontwikkelteams van leraren de inhouden van negen leergebieden, waaronder burgerschap beschreven. Deze hebben betrekking op het funderend onderwijs (po en vo); de adviezen kregen de vorm van zogenaam...
	In de genoemde publicaties wordt de richting van het burgerschapsonderwijs aangegeven. Centraal staan daarbij de kernen democratie en diversiteit. Daarbij gaat het om de daaronder liggende thema’s en concepten: vrijheid en gelijkheid; macht en inspraa...
	Burgerschapsonderwijs: curriculaire uitdagingen
	Er zijn nog andere curriculaire uitdagingen bij burgerschap. In hoeverre verhoudt zich de ontwikkeling van de leerling als burger en daarmee dus ook met eigen waarden en opvattingen tot het bijbrengen van gedeelde waarden. Wat te doen met het bespreek...
	Nieuwe kerndoelen burgerschap onderbouw vo: curriculaire kwesties en
	uitdagingen
	In het najaar van 2022 is een team leraren en vakexperts gestart met het opstellen van een set kerndoelen specifiek voor burgerschap. Aan de hand van een door OCW verstrekte werkopdracht  werkt dit zogenaamde kerndoelenteam aan het opstellen van  een ...
	Het kerndoelenteam burgerschap ontwikkelt kerndoelen die inhoudelijk voor zowel basisonderwijs als het voortgezet onderwijs dezelfde thema’s kennen. De opgestelde kerndoelen zullen een verdeling kennen rondom twee hoofddomeinen; Samenleving en Invloed...
	De wijze waarop het proces van actualisatie van de kerndoelen is ingericht en hoe bovenstaande inhouden een plek moeten krijgen in het curriculum roepen wel enkele uitdagingen en kwesties op. De curriculaire uitdaging hierbij is in elk geval tweeledig.
	Didactiseren
	Ten eerste de bewustwording bij beleidsmakers en op scholen dat dit de ingeslagen weg is. De kerndoelen burgerschap kunnen scholen helpen met het oefenen van democratisch handelen en solidair handelen en met het opdoen van ervaringen rondom deelnemen ...
	Samenhang
	Een andere curriculaire kwestie betreft samenhang. Deze samenhang kent verschillende dimensies. In 2023-2024 vindt de actualisatie van de nog niet gestarte leergebieden plaats, onder meer Mens & Maatschappij. Er zijn verder nog geen afspraken over hoe...
	In het curriculum is er sprake van horizontale en verticale samenhang met andere vakken en leergebieden. Voor de kerndoelen wordt er een doorlopende lijn beoogd tussen basisonderwijs en onderbouw voortgezet onderwijs. Zoals eerder genoemd zullen de in...
	Horizontale samenhang
	De grootste uitdaging is wellicht de horizontale samenhang met de andere leergebieden en vakken, zeker in het voortgezet onderwijs. In de startnotitie kerndoelen burgerschap wordt nadrukkelijk de uitdaging geformuleerd van hoe ‘[…]doelformuleringen co...
	Geactualiseerd examenprogramma maatschappijleer: curriculaire kwesties en uitdagingen
	Maatschappijleer als landingsplaats Voor de bovenbouw van het voortgezet onderwijs gelden enigszins vergelijkbare, maar ook enkele andere kwesties als het gaat om de plek van burgerschap in het formele curriculum. Vanzelfsprekend speelt ook hier het u...
	Maatschappijleer heeft als voordeel dat het inmiddels een vaste positie heeft in het gemeenschappelijk deel van het programma, zowel op vmbo als havo en vwo. Het is daarmee een vak dat niet alleen in inhoudelijke zin een goede landingsplaats is voor b...
	Conceptkarakteristiek maatschappijleer Zoals vermeld werkt een vakvernieuwingscommissie maatschappijleer vanaf zomer 2022 aan de invulling van een geactualiseerd programma maatschappijleer. Ook hier gelden – net als bij de ontwikkeling van de kerndoel...
	Het is een uitdaging om maatschappijleer nog meer en vooral ook meer zichtbaar burgerschap te laten zijn. In de conceptkarakteristiek (in ontwikkeling) is dit onder meer als volgt verwoord:
	‘Maatschappijleer is een onmisbare basis voor burgerschap. Binnen het vak wordt burgerschap gedefinieerd als “de manieren waarop in beginsel vrije en gelijke individuen zich tot elkaar en tot de macht verhouden en hoe zij de samenleving vormgeven”. In...
	Verder wordt in de conceptkarakteristiek gerefereerd aan de drie bestaande samenhangende doelstellingen van maatschappijleer: politieke en maatschappelijke geletterdheid; politiek en maatschappelijk oordeelsvermogen; vermogen tot politieke en maatscha...
	De vakvernieuwingscommissie heeft inmiddels een welbewuste keuze gemaakt om voor de examenprogramma’s van maatschappijleer voor zowel vmbo als havo en vwo uit te gaan van eenzelfde indeling in domeinen en subdomeinen. Dit vanuit de gedachte van kansen...
	Ervaringsdoelen naast beheersingsdoelen Een andere kwestie is dat burgerschap in veel gevallen ook om een andersoortige type eindtermen vraagt. De huidige eindtermen zijn in principe geformuleerd als beheersingsdoelen; ze beschrijven wat van de leerli...
	Meer tijd voor maatschappijleer
	Dat maatschappijleer verrijkt gaat worden met meer burgerschap roept ook de terechte vraag op of dit niet ten koste gaat van de bestaande relevante inhoud van het vak. Ter geruststelling is het volgende van belang. In de notitie over de ontwerpruimte ...
	Burgerschap in de overige M&M-vakken
	Omdat de overige M&M-vakken allemaal (profiel)keuzevakken zijn in de bovenbouw van het vo, zijn ze niet de geëigende plek als het gaat om burgerschapsinhouden die voor allen leerlingen relevant geacht worden. Los daarvan kunnen deze vakken onmiskenbaa...
	Geschiedenis Naast maatschappijleer is geschiedenis het vak waar de democratische rechtsstaat behandeld wordt. Waar
	maatschappijleer inzoomt op de werking, geeft geschiedenis met name zicht op de wording ervan. Volgens het visiedocument van de VGN (Van der Kooij et al., 2018) besteedt het geschiedenisonderwijs aandacht aan de historische ontwikkeling van burgerscha...
	Aardrijkskunde Wereldburgerschap is de term die het KNAG in haar visiedocument (Van der Schee, 2017) hanteert als het gaat om het duiden van de bijdrage van aardrijkskunde aan burgerschap. Daarnaast zijn we ook burgers van een gebied: een gemeente, ee...
	Economie De Vecon, de vakvereniging van leraren in de economische vakken, wijst op het belang van economie dat nodig is om de omgeving te kunnen begrijpen en daar als ‘goed burger’ te kunnen functioneren (Vecon, 2018). Gerelateerd aan het concept demo...
	Filosofie De bijdrage van dit vak aan burgerschap is van een andere orde, desalniettemin evident zichtbaar. Vanuit het vak wordt gewezen op inhouden van sociale en politieke filosofie die nodig zich voor kennis en inzicht in de democratische rechtssta...
	Conclusie: werk in uitvoering
	In dit artikel hebben we u meegenomen in een aantal curriculaire kwesties en uitdagingen als het gaat om de conceptuele invulling van burgerschap in het voortgezet onderwijs. Daarbij hebben we ons mede gebaseerd op de belangrijkste publicaties op het ...
	Bij burgerschap gaat het niet alleen om het opdoen en beheersen van de desbetreffende kennis en vaardigheden. Vanzelfsprekend is er aandacht voor waarden. Maar ook het versterken van vermogen tot sociaal en politiek handelen en het op deze manier verh...
	Een belangrijke uitdaging is het bewerkstelligen van de nodige samenhang in burgerschapsonderwijs: verticale samenhang in de zin van een doorlopende leerlijn, horizontale samenhang als het gaat om de afstemming tussen vakken. In dit artikel is daarom ...
	Burgerschapsonderwijs staat aan de vooravond van een belangrijke stap voorwaarts. De komende jaren zal moeten blijken of de realisatie van burgerschapsdoelen in de schoolpraktijk daadwerkelijk dichterbij is gekomen en daarmee de beoogde betekenis krij...
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	Welke geschiedenis is de moeite waard om te onderwijzen?
	Ontwerpprincipes voor selectie en uitwerking van inhouden van een chronologisch referentiekader
	Bij de inrichting van het geschiedeniscurriculum rijst altijd de vraag waarover leerlingen zouden moeten leren. Die vraag is niet alleen relevant voor ontwikkelaars van het wettelijk voorgeschreven curriculum, maar ook voor leraren en leermiddelenont...
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	Inleiding Nu in Nederland weer volop gewerkt wordt aan vernieuwing van het wettelijk voorgeschreven curriculum, staat de vraag welke geschiedenis de moeite waard is om te onderwijzen weer volop in de belangstelling. Het  geschiedenisonderwijs in Neder...
	Referentiekaders Tijd en Ruimte ‘Ontwikkelingen in de tijd. Toelichting en advies nadere uitwerking historisch referentiekader.’ (2022). https://www.slo.nl/@20483/ontwikkelingen-tijd/   ‘Wereldkennis. Een uitwerking van het referentiekader Ruimte’ (2...
	De Werkgroep Referentiekader Tijd gebruikte voor de selectie en toelichting op de historische ontwikkelingen verschillende bronnen, zoals curriculumdocumenten; feedback van leraren, lerarenopleiders, toetsontwikkelaars, educatieve auteurs, professiona...
	Als je als leraren een schoolspecifiek-curriculum wilt ontwerpen waarin gericht gewerkt wordt aan de ontwikkeling van historische oriëntatiekennis, aan welke kenmerken zou dat curriculum dan volgens vakdidactische literatuur moeten voldoen?
	We bespreken eerst het begrip oriëntatiekennis en vervolgens ontwerpprincipes voor een curriculum dat gericht is op ontwikkeling van deze kennis. De literatuur waarvan gebruik is gemaakt betreft vakdidactische handboeken en de publicaties die bespro...
	Oriëntatiekennis: definitie en functies
	Het Nederlandse kader van tien tijdvakken is een voorbeeld van een chronologisch referentiekader dat gericht is op ontwikkeling van oriëntatiekennis.  De Werkgroep Referentiekader Tijd definieerde oriëntatiekennis als “een geheel van kennis van histo...
	 beelden van en verhalen over het verleden en sporen uit het verleden te begrijpen;
	 hedendaagse beelden van en verhalen over het verleden kritisch te beoordelen;
	 hedendaagse samenlevingen en maatschappelijke thema’s en vraagstukken te begrijpen;
	 te reflecteren op mogelijke of gewenste ontwikkelingen in de toekomst, op de eigen handelingsmogelijkheden als burger en de eigen normen en waarden te bevragen.
	Het gaat dus om kennis waarmee de leerling zichzelf steeds beter kan oriënteren in de tijd, zichzelf kan ontwikkelen en als burger kan participeren in een diverse samenleving.
	Oriëntatiekennis is recent ook beschreven in termen van ‘krachtige kennis’ (Chapman, 2021; Nordgren, 2017). De term ‘krachtig’ wordt, in navolging van de Britse onderwijssocioloog Young (2013), gebruikt om aan te geven dat het om gespecialiseerde kenn...
	Voor de bijdrage aan burgerschapsvorming wordt ook gewezen op het belang van gedeelde culturele en historische kennis (zie Meester, 2021). Een gedeelde kennisbasis kan volgens Hirsch (2020) bijdragen aan de verbondenheid van een nationale, democratisc...
	mechanismen van in- en uitsluiting en het belang van multiperspectiviteit en meerstemmigheid (zie hiervoor ook de bespreking van ontwerpprincipe 3).
	Ontwerpprincipes Uit bovenstaande wordt duidelijk welke functies oriëntatiekennis heeft, maar nog niet hoe je kennisinhouden selecteert en uitwerkt die hierbij het beste aansluiten. Onze verkenning van de literatuur en ervaringen in de werkgroep die h...
	 verschillende dimensies van samenlevingen en daarbij passende sleutelbegrippen;
	 de geschiedenis van Nederland, Europa en de wereld;
	 verschillende ervaringen, perspectieven en interpretaties;
	 verbindingen tussen verleden, heden en toekomst;
	 krachtige contexten voor het ontwikkelen en toepassen van historische denk- en redeneervaardigheden.
	We geven hieronder een toelichting bij elk ontwerpprincipe. In het kader illustreren we hoe de ontwerpprincipes in de uitwerking van twee historische ontwikkelingen naar voren komen. Deze voorbeelden komen uit het Referentiekader Tijd.   Ontwerpprinci...
	Shemilt (2000) geeft aan dat aandacht voor verschillende dimensies van samenleven een belangrijk uitgangspunt moet zijn voor het kiezen van passende ontwikkelingen in een historisch referentiekader. Empirisch onderzoek laat daarnaast zien dat kennis v...
	(Curriculum.nu, 2019; van der Heiden & Tuithof, 2022; van Dijk & Klaver, 2023; van Drie, 2012).
	Ontwerpprincipe 2: Aandacht voor de geschiedenis van Nederland, Europa en de wereld In het onderwijsveld wordt al geruime tijd de wens geuit om meer aandacht te besteden aan wereldgeschiedenis en global history (zie bijvoorbeeld Heilbron, 2019; van B...
	Verder wordt aangegeven dat de historische ontwikkelingen op verschillende schaalniveaus (lokaal/regionaal, continentaal en mondiaal) in relatie tot elkaar onderzocht moeten worden en dat lokaal erfgoed waar mogelijk met ontwikkelingen op andere schaa...
	Ontwerpprincipe 3: Aandacht voor verschillende ervaringen, perspectieven en interpretaties In de onderwijspraktijk en vakdidactische literatuur is al geruime tijd kritiek op gecanoniseerde verhalen van nationale, Europese en politieke geschiedenis. Ve...
	Grever (2020) legt uit dat het bekijken van een verschijnsel of ontwikkeling vanuit verschillende perspectieven belangrijk is, omdat het helpt om het verleden beter te begrijpen. Daarnaast noemt ze het voorkomen of beperken van uitsluiting als argumen...
	Ontwerpprincipe 4: Verbindingen leggen tussen verleden, heden en toekomst Shemilt (2009) benadrukt dat een historisch overzicht relevant moet zijn voor wat ons in het heden bezighoudt en voor ons perspectief op de toekomst. Je oriënteren in de tijd ka...
	Ontwerpprincipe 5: Krachtige contexten bieden voor het ontwikkelen en toepassen van historische denk- en redeneervaardigheden Het laatste ontwerpprincipe is dat de inhouden waarover onderwezen wordt krachtige contexten moeten zijn voor het ontwikke...
	Als lessen zich richten op historische ontwikkelingen is het goed mogelijk om te oefenen met verschillende historische denk- en redeneervaardigheden, zoals het leggen van oorzaak-gevolg relaties, het identificeren van aspecten van verandering en cont...
	Tot slot Het wettelijk voorgeschreven curriculum specificeert alleen de doelen en (op globaal niveau) de inhouden waarover de leerlingen zouden moeten leren, waar leraren vervolgens een schoolspecifieke uitwerking van maken. Leraren ontsluiten in inte...
	Bijlage
	Twee voorbeelden van de beschrijving van historische ontwikkelingen in het Referentiekader Tijd (2022). In cursief is aangegeven welke ontwerpprincipes aan de orde zijn.
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	In Nederland bieden wettelijke kaders leraren relatief veel ruimte om zelf invulling te geven aan curricula op school- en klasniveau. Vanuit de onderwijspraktijk is er dan ook behoefte aan leraren die deze ruimte kunnen invullen door zelf onderwijs t...
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	Aanleiding en context
	In Nederland bieden de landelijke, wettelijke kaders, leraren relatief veel ruimte om zelf invulling te geven aan curricula op
	school- en klasniveau (Bron, 2019). Vanuit de onderwijspraktijk is er dan ook behoefte aan leraren die deze ruimte in kunnen vullen door zelf onderwijs te ontwerpen; leraren die niet alleen (vak)inhoudelijke, pedagogisch-didactische en veranderkundige...
	Ontwerpen betekent op een systematische wijze bedenken en ontwikkelen van een oplossing voor een probleem, in deze context een onderwijsprobleem (Van den Berg & Kouwenhoven, 2008). Ontwerpen van onderwijs kan zich afspelen op verschillende niveaus. Bi...
	Ontwerpexpertise omvat het vaardig zijn in het analyseren (doelgroep, context en literatuur), ontwerpen, construeren en evalueren van leerplannen en onderdelen daarvan, alsmede het kunnen aanwenden van een ‘helikopterblik’ om te bezien of ontworpen on...
	Gegeven de ruimte die landelijke kaders aan leraren bieden, is van belang dat leraren dergelijke ontwerpexpertise opbouwen. De basis hiervoor kan al worden gelegd in de lerarenopleiding. Lerarenopleidingen hebben van oudsher veel aandacht voor de ‘ler...
	Binnen het in 2022 gestarte associate lectoraat “De leraar als ontwerper” staat de vraag centraal hoe leraren op te leiden die een bijdrage kunnen leveren aan het ontwerpen van (eigentijds) onderwijs en wat dit vraagt van lerarenopleiders en van de le...
	Onderzoeksdoel, onderzoeksvraag en deelvragen
	Om bij te dragen aan het vraagstuk hoe studenten goed kunnen worden voorbereid op het ontwerpen van onderwijs, is het zaak eerst zicht te krijgen hoe hier op dit moment aandacht aan wordt besteed in de opleidingen. Deze studie stelt zich dan ook ten d...
	Onder leerlijn verstaan we een beredeneerde opbouw van tussendoelen en inhouden naar een einddoel (bijv. Strijker, 2010). Leerlijnen kunnen op verschillende manieren worden opgebouwd. De visie op onderwijs is een bepalende factor. Het gaat dan om de w...
	Figuur 1 Het curriculaire spinnenweb (Van den Akker, 2003)
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	Samenwerken met economie
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	Context en onderzoeksvraag
	Als lerarenopleider economie merk ik dat de mogelijkheid tot samenwerking tussen het schoolvak economie en de andere mens- en maatschappijvakken door studenten vaak wordt onderschat. Dat geldt voor zowel de studenten economie als voor de niet-economen...
	van niet-economen over het onderliggende mensbeeld of de benaderingswijze van de economen, die onverenigbaar worden geacht met vakdoelen, waarin bijvoorbeeld burgerschapsdoelen en het ontwikkelen van een brede, kritische blik op mens en maatschappij c...
	Na kort de ontwikkelingen in zowel de wetenschap als het schoolvak economie te hebben geschetst, worden drie economische onderzoeksgebieden verkend die mogelijkheden voor samenwerking tussen het schoolvak economie en andere gammavakken kunnen bieden: ...
	Multidisciplinariteit in de economische wetenschap
	Zo’n honderd jaar geleden gaf de Britse econoom John Maynard Keynes (1924) een nog altijd vaak aangehaalde0F   taakomschrijving van de ideale econoom:
	‘De goede econoom moet een zeldzame combinatie van vaardigheden bezitten. Hij moet tot op zekere hoogte een wiskundige, historicus, staatsman en filosoof zijn. Hij moet symbolen begrijpen en in woorden spreken. Hij moet het particuliere overzien in he...
	Keynes kenschetst de econoom hier als een multidisciplinaire generalist: een denker die niet zonder de inzichten en vaardigheden van aanverwante vakgebieden kan om zijn werk goed te doen. Hij zal moeten worden opgeleid als iemand die over de grenzen v...
	Zo verwijt Skidelsky economen dat ze onvoldoende aandacht schenken aan de context waarin economische keuzes ontstaan. Ten onrechte proberen ze de economie te begrijpen als een gesloten, steeds naar een evenwicht terugkerend en zich volgens vaste wette...
	De waarde van de al eerdergenoemde neoklassieke drie-eenheid van evenwicht, rationaliteit en eigenbelang werd eveneens gerelativeerd door Dani Rodrik in zijn publicatie ‘Economics Rules: why economics works, when it fails and how to tell the differenc...
	In Nederland werd op de waarde van de meer multidisciplinaire benadering reeds in 2005 gewezen -  dus ruim voor Skidelsky – en wel door twee hoogleraren economie: Lans Bovenberg en Coen Teulings. In hun - samen met Harry van Dalen - geschreven publica...
	|
	Multidisciplinariteit in het schoolvak economie
	Deze benadering van de economische wetenschap is ook te herkennen in het werk dat Bovenberg en Teulings jaren later verrichten als twee sleutelfiguren voor de inrichting van het economieonderwijs in Nederland.  Zo droeg Bovenberg  bij aan multidiscipl...
	Figuur 1: Economie in verbinding (ontleend aan (Bovenberg, Economieonderwijs in balans. Kiezen en samenwerken., 2016, p. 33))
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	Interview met hoogleraar Mark Priestley van de
	Universiteit van Stirling
	Hoogleraar Mark Priestley van de Universiteit van Stirling in Schotland werd geïnterviewd door Talita Groenendijk (SLO) over zijn onderzoek op het terrein van curriculum, ‘curriculum making’ en het handelingsvermogen van leraren. Het interview biedt ...
	Mark Priestley hield een keynote-lezing op de Onderwijs Research Dagen in Amsterdam op 6 juli 2023. Daarin besprak hij het thema van docenten als curriculummakers op een vergelijkbare manier als in onderstaand interview.
	Talita Groenendijk (SLO)
	Web:  https://www.stir.ac.uk/people/255862
	Twitter:  https://twitter.com/MarkRPriestley
	Blog:  http://mrpriestley.wordpress.com/
	U bent hoogleraar onderwijskunde aan de Universiteit van Stirling. Zou u zich nader willen introduceren?
	Ik werk nu 22 jaar bij de Universiteit van Stirling in Schotland. Daarvoor was ik geschiedenisleraar in het voortgezet onderwijs in Engeland. Vervolgens heb ik social studies in het voortgezet onderwijs in Nieuw Zeeland gegeven waar ik ook als opleide...
	Aanvankelijk bestudeerde ik hoe leraren geschiedenis, aardrijkskunde en modern studies 1F , omgingen met de druk om de verschillende mens- en maatschappijvakken te integreren in een vak zoals social studies, dat ik in Nieuw Zeeland gaf. Ik was geïnter...
	We gaan het hebben over curriculum. Hoe definieert u curriculum?
	Van oorsprong wordt curriculum vaak gezien als ‘het geheel van onderwijsinhouden’, als een soort syllabus. Curriculum gaat ook zeker over onderwijsinhoud, maar het is veel meer dan dat. Sommigen hebben geprobeerd om de definitie van curriculum te verb...
	In samenwerking met collega’s uit verschillende Europese landen hebben we geprobeerd curriculum te definiëren als sociale praktijk. Curriculum is iets dat gedaan of gemaakt wordt. Curriculum omvat vanuit deze visie verschillende praktijken die plaatsv...
	Deze sociale benadering van curriculum stelt ons in de gelegenheid om curriculumpraktijken te bestuderen als systemische activiteiten. We onderzoeken hiermee curriculumpraktijken los van elkaar, maar ook hoe deze samenwerken en elkaar beïnvloeden.
	Maar het belangrijkste curriculum heb ik nu nog niet genoemd: het curriculum zoals deze wordt ervaren door de leerlingen: de dag-tot-dag ervaringen. Ook dat is een verschijningsvorm van curriculum.
	Uw onderzoek focust zich op de rol van leraren in curriculumveranderingen en u schrijft hierbij over het handelingsvermogen van leraren. Wat bedoelt u met handelingsvermogen van leraren?
	Het concept handelingsvermogen 2F  bestaat al een lange tijd en voert terug op het sociologisch debat over structuur en handelingsvermogen. Dit betreft de vraag: hoe komen sociale handelingen tot stand? Ontstaan ze vooral vanuit het handelen van indiv...
	De traditionele opvatting van handelingsvermogen gaat uit van handelingsvermogen als aangeboren capaciteit. Ik zie handelingsvermogen echter liever als een combinatie van twee aspecten: van persoonlijke capaciteiten van iemand enerzijds en de beperkin...
	Als we een specifieke casus nemen waarin curriculum ‘wordt gemaakt’, kan het zo zijn dat één docent heel bekwaam is, terwijl een andere docent dat niet is. Dat kan komen door hun individuele capaciteiten: bijvoorbeeld door de kennis of ontvankelijkhe...
	Waarom is handelingsvermogen van leraren belangrijk?
	Uiteindelijk zijn leraren de experts in hun klas. Zij kennen de leerlingen die ze lesgeven; zij zijn de mensen met vakkennis van de vakken waarin ze lesgeven. Het is uitermate belangrijk dat leraren een mate van zeggenschap hebben over datgene waarin ...
	Wat helpt leraren om handelingsvermogen te bereiken?
	Als het beleid een kader en ondersteuning biedt, dan opent dat mogelijkheden voor leraren om het curriculum op betekenisvolle manier vorm te geven. Een dergelijk kader dient vooral helpend te zijn, geen keurslijf. Landen die echt het potentieel van hu...
	Vervolgens zijn er tussen landelijk niveau en het schoolniveau veel verschillende activiteiten, zoals bijvoorbeeld van netwerken van expert leraren en van leermiddelenmakers. We beschrijven dit in ons recente boek: Curriculum Making in Europe. Deze ac...
	Schoolleiders moeten hun leraren beschermen tegen externe druk en ze moeten zorgen voor visie. Goede curriculaire leiders zijn mensen die hun leraren inspireren en een heldere visie opstellen voor het curriculum op school. In het Verenigd Koninkrijk z...
	Leraren zelf zouden moeten werken aan hun kennis over leren, want leraren zijn geneigd les te geven zoals ze zelf les kregen. Het is belangrijk dat mensen kunnen denken in alternatieve manieren van lesgeven. Dit wordt aangemoedigd door ervaringen die ...
	Wat is niet helpend voor het bereiken van handelingsvermogen?
	Beleid dat te veel beperkend is en hindert bij het maken van lokale keuzes beperkt op die manier het handelingsvermogen van leraren. Als we leraren niet faciliteren, geen ondersteuning bieden, dan kunnen zij ook niet op een betekenisvolle manier het c...
	Veel leraren worden omringd door verantwoordingssystemen die er voor zorgen dat leraren druk voelen om zich op externe eisen te richten. Veel beslissingen die we vonden in ons onderzoek in Schotland werden niet vanuit belangen van leerlingen gemaakt, ...
	Wat is het verschil tussen handelingsvermogen van leraren en autonomie van leraren?
	Ik zou zeggen dat handelingsvermogen en autonomie heel verschillend zijn. Autonomie kan begrepen worden als vrijheid van machtsuitoefening door anderen. Dat is heel iets anders dan zeggen: we hebben een visie voor het onderwijs en we geven daarmee ric...
	Ik vind bijvoorbeeld de big ideas-benadering aantrekkelijk. Big ideas zijn betekenisvolle kernideeën van een curriculum die kunnen zorgen voor coherentie doordat leraren hier inhouden of kennis aan kunnen koppelen. Deze benadering biedt een flexibel k...
	Wat is de relatie tussen handelingsvermogen van leraren en curriculum making?
	Er is bijna een symbiotische relatie tussen handelingsvermogen van leraren en curriculum making. Als we willen dat een curriculum betekenisvol wordt, dan is handelingsvermogen van leraren nodig. We hebben leraren nodig die beslissingen kunnen nemen va...
	Wat doet iemand die op een betekenisvolle manier curriculum maakt? Begint deze persoon de dag met het lezen van de kerndoelen?
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	Wat heeft u nog meer ontdekt in uw onderzoek over het ‘maken’ van curriculum en het handelingsvermogen van leraren?
	Ik heb zojuist een driejarig project in Schotland afgerond waarin we bekijken hoe leraren in het voortgezet onderwijs curriculum ‘maken’. Een sleutelinzicht is dat deze leraren in een cultuur werken die in hoge mate gericht is op opbrengsten en bepaal...
	Er is doorgaans weinig stimulans in het systeem dat leraren aanzet om na te denken over welke kennis, vaardigheden en houdingen ze willen ontwikkelen via het onderwijs. Leraren hebben maar beperkt ruimte om daarover na te denken. Een leraar die we in ...
	Dit is een probleem voor het onderwijs, omdat het de onderwijservaringen van jonge mensen verarmt. We zien jonge mensen naar de universiteit gaan, die klagen dat hen niet geleerd is om zelf na te denken; ze missen de vaardigheden en de kennis om binne...
	We zien dat leerlingen in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs minder vakken doen met meer diepgang. Dat is vooral problematisch voor leerlingen van scholen in gebieden met een minder gunstige sociaaleconomische positie waar het curriculum nog ve...
	In Nederland ontwikkelen we momenteel nieuwe landelijke doelen. Uiteindelijk moeten deze doelen worden geïmplementeerd. U schrijft dat we niet moeten spreken in termen als ‘implementeren’. Kunt u dit toelichten?
	Woorden zoals ‘implementatie’ zijn niet erg behulpzaam omdat ze een heel lineair beleid-naar-praktijk traject suggereren. Echter, als we spreken over betekenisvol invulling geven aan beleid, dan gaat het over leraren die ondersteuning en beleidsideeën...
	De afgelopen jaren waren overheden geneigd een curriculum te ontwikkelen en dat aan scholen te geven waarbij ze zeiden: aan de slag er mee! Als mensen daar dan niet direct mee kunnen werken en ze er toch mee aan de slag moeten, dan zoeken ze wel een m...
	Ik denk dat de nieuwe landelijke doelen in Nederland in de kern moeten gaan om het bieden van een kader en ondersteuning aan leraren, zodat zij effectieve curriculummakers kunnen zijn vanuit een duidelijke onderwijsvisie en mét passende ondersteuning ...
	U ben de hoofd-editor van The Curriculum Journal. Wat zijn volgens u belangrijke, veelbelovende nieuwe richtingen in curriculumonderzoek en curriculumpraktijk?
	Curriculum studies is een complex en gefragmenteerd onderzoeksterrein met verschillende tradities. Eén van de voornaamste trends van de afgelopen jaren betreft het debat rondom sociaal realisme en kenniscurricula. Sociaal realisme betreft een perspect...
	Ten tweede, ik zou ook graag meer werk zien over hoe we systemen beter in staat stellen om holistisch en systemisch na te denken over het ‘maken’ van curriculum. Dat kan ook gaan over hoe de technische vorm van landelijke doelen de praktijk beïnvloedt.
	Ten derde, zie ik graag meer genuanceerd denken over hoe we kennis én vaardigheden in samenhang ontwikkelen. Het debat gaat vaak over kennis of vaardigheden; curricula gebaseerd op 21e-eeuwse vaardigheden versus traditionele curricula. Ik denk dat dic...
	Ten vierde zien we nu veel werk verschijnen over hoe praktijkprofessionals curriculum maken. Dit lijkt me een belangrijke richting waar ik ook graag meer van zie.
	Zijn er nog specifieke inzichten over curriculum making en de mens- en maatschappijvakken?
	In sommige delen van de wereld is het gebruikelijk dat leerlingen social studies krijgen, een breed vak dat zich richt op het bestuderen van de maatschappij. Volgens mij is dit een hele constructieve benadering. In Schotland hebben jongeren daarentege...
	Modern studies in Schotland is een interessant vak omdat het gebaseerd is op kernconcepten en niet direct op inhoud. Op basis van big ideas selecteren leraren inhouden die daarbij passen. Een belangrijk onderscheid bij geschiedenis is dat tussen feite...
	Ik heb wel een mooi programma voor social studies gezien in Schotland. Het hele jaar was gericht op het bestuderen van onze stad, waarbij het ging om grote vragen over de stad die relevant zijn voor jongeren. Daarbij werd bijvoorbeeld gekeken naar de ...
	Leestips:
	Priestley, M., Alvunger, D., Philippou, S. & Soini, T. (2021). Curriculum making in Europe: policy and practice within and across diverse contexts. Bingley: Emerald.
	Priestley, M., Alvunger, D., Philippou, S. & Soini, T. (2023). Curriculum Making and Teacher Agency. In R. Tierney, F. Rizvi, K. Ercikan & G. Smith (Eds), Elsevier International Encyclopaedia of Education, 4th Volume. Amsterdam: Elsevier.
	Priestley, M., Biesta, G.J.J. & Robinson, S. (2015). Teacher Agency: An Ecological Approach. London: Bloomsbury Academic.
	Priestley, M., Biesta, G.J.J. & Robinson, S. (2015). Teacher agency: Een ecologische kijk op het handelingsvermogen van leraren. In R. Kneyber & J. Evers (eds.), Het Alternatief II: De ladder naar autonomie. Culemburg: Uitgeverij Phronese.
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	hoe het curriculum burgerschap vorm krijgt in het Stedelijk Onderwijs Antwerpen
	Stedelijk Onderwijs Antwerpen (AGSO) is een scholengroep die meer dan 50.000 leerlingen in 150 scholen telt, het is daarmee één van de onderwijsverstrekkers in Vlaanderen. Het gaat om scholen van primair en secundair onderwijs, volwassenonderwijs en d...
	Wouter Smets (Erasmus Universiteit Rotterdam) Katrijn Michielsen (AGSO)
	Ann Van Dyck (AGSO)
	Inleiding
	Ann van Dyck en Katrijn Michielsen werken beide voor stedelijk onderwijs Antwerpen (AGSO). Op hun eigen manier zijn ze beide bezig met het curriculum burgerschap. Dit artikel ontstond naar aanleiding van gesprekken tussen beide in het kader van een Eu...
	Scholen krijgen in Vlaanderen erg veel vrijheid om te kiezen welke plaats burgerschap in het curriculum krijgt. Op Vlaams niveau wordt een officieel curriculum opgelegd aan scholen door middel van eindtermen burgerschap (Vlaamse overheid, 2018), de ni...
	Tabel 1 Eindtermen burgerschap voor het secundair onderwijs in Vlaanderen vanaf schooljaar 2023-24  (Ahovoks, 2023)
	De leerlingen reflecteren over de betekenis, de principes en de werking van de democratische rechtsstaat en hun verantwoordelijkheid daarin.
	7.1
	De leerlingen reflecteren over het relationele, gelaagde en dynamische karakter van identiteit.
	7.2
	De leerlingen lichten toe hoe verschillende vormen van diversiteit verrijkend en uitdagend zijn voor het samenleven.
	7.3
	De leerlingen gaan geïnformeerd, beargumenteerd en constructief in dialoog over maatschappelijke thema’s.
	7.4
	Hoewel elke school in Vlaanderen in principe de vrijheid heeft om eigen leerplannen te ontwikkelen, zijn het doorgaans bijna uitsluitend de koepels die dat doen. Op basis van de eigen pedagogische visie werken de onderwijskoepels dus richtlijnen uit o...
	Het micro-perspectief: een leraar vertaalt eindtermen naar de klaspraktijk
	Katrijn is een ervaren lerares Project Algemene vakken (PAV). Dit vak wordt in Vlaanderen in de meeste scholen van het beroepsonderwijs aangeboden, het omvat alle doelen en onderwerpen voor een brede algemene vorming voor leerlingen. Omdat PAV een geï...
	Katrijn werkt met een leerplan PAV dat sinds 2017 geldig is (Pedagogische begeleidingsdienst OVSG, 2014). Katrijn gaat heel nuchter en pragmatisch te werk wanneer ze haar lessen burgerschap plant. Ze begint met het leerplan te lezen, en probeert de re...
	In haar lessen is er veel ruimte voor de eigen inbreng van de leerlingen. Het is immers de leerling die vanuit zijn eigenheid een plaats moet zoeken binnen, en bijdragen aan onze samenleving. Ze bedenkt daarbij motiverende leeractiviteiten voor leerli...
	Katrijn is pragmatisch wanneer het gaat om het ontwikkelen van evaluatiemateriaal voor dit soort leeractiviteiten. Ze vindt het belangrijk om vooral te beginnen, en niet oeverloos te denken of overleggen over de perfecte rubric. Ze heeft uit ervaring ...
	Het meso-perspectief: actief burgerschap in stedelijk onderwijs Antwerpen
	Ann Van Dyck werkt als programmacoördinator actief burgerschap voor stedelijk onderwijs Antwerpen (AGSO). Samen met twee collega’s vormen ze een team dat scholen helpt om hun curriculum burgerschap te ontwikkelen. Om de visie van stedelijk onderwijs A...
	Tabel 2 Vijf schoolconcepten voor de ontwikkeling van het curriculum burgerschap
	Actuele en maatschappelijke uitdagingen – rechtvaardige school: 
	sociale rechtvaardigheid en mensenrechten 
	mediawijsheid, creatief en kritisch denken 
	actiegerichtheid en engagement 
	Samen school maken – democratische school: 
	democratie en democratische waarden 
	samenwerken en participeren 
	respect en streven naar verbondenheid 
	Omgaan met conflicten – vreedzame school: 
	oordeelsvorming en waardenkaders 
	debatteren en dialogeren 
	streven naar vreedzaamheid en veiligheid 
	Werken met en vanuit diversiteit – diverse school: 
	diversiteit als normaliteit en meerwaarde in de samenleving 
	cultuursensitief denken en handelen 
	positieve identiteitsvorming en zelfredzaamheid 
	Internationalisering – wereldschool: 
	duurzaamheid en globalisering 
	systeemdenken 
	geloof dat ik kan bijdragen aan een betere wereld
	Het idee om leerlijnen rond burgerschap uit te werken ontstond ruim tien jaar geleden. In samenwerking met de Universiteit Antwerpen, de lerarenopleiding UCLL in Leuven en Djapo1F  werd de uitdaging aangegaan om burgerschap een centralere plaats te ge...
	Tabel 3 Leerlijn: inzicht in mensenrechten en universele basisbehoeften (Lauwers et al., z.d.)
	Het is een hele uitdaging voor Ann en haar collega’s om met de beperkte tijd die ze hebben scholen volwaardige ondersteuning te bieden in dit complexe denkproces. Het team Actief Burgerschap ontwikkelde een reeks van rubrics die scholen kunnen gebruik...
	Een curriculum burgerschap realiseren: kansen en knelpunten
	Katrijn en Ann zijn beide onderwijsprofessionals die hard werken: beide steken veel energie in het realiseren van het curriculum burgerschap. Ze doen dat beide op een verschillende manier, Ann door schoolteams te ondersteunen, Katrijn door zelf in de ...
	Die vaststelling blijkt ook uit de ervaringen van Katrijn. Zij was zich niet bewust van de ondersteuning die vanuit haar scholengroep geboden wordt bij het oriënteren op burgerschapseducatie. Katrijn gebruikt maximaal de pedagogische vrijheid die het ...
	Beide raken er niet goed uit hoe het micro-niveau, leraren in hun klas, het meest profijt kan halen uit de onderwijsondersteuning die AGSO aan scholen en leraren biedt. Er lijkt weinig twijfel over te bestaan dat het een hele uitdaging is om leerpland...
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	Curriculumontwikkeling maatschappijleer in de bovenbouw van het tweetalig vwo
	In deze bijdrage in de rubriek Uitgeprobeerd wordt een curriculumvernieuwing beschreven op een school voor tweetalig onderwijs in Zuid-Holland. Het betreft de vierde en vijfde klas van het tweetalige vwo (talen: Nederlands en Engels). De vakvernieuwin...
	Eerst wordt de aanleiding beschreven en vervolgens komt het proces van de vakvernieuwing aan de orde. De eerste fase in dit proces was gericht op het verkennen van de mogelijkheden om een internationaal gecertificeerd Engelstalig vak aan te bieden waa...
	Errol Ertugruloglu (docent maatschappijleer, Global Politics en Global Perspectives, Wolfert Tweetalig in Rotterdam, promovendus Universiteit Leiden)
	Context
	In Nederland bieden de meeste scholen het vak maatschappijleer in een jaar aan en hebben de leerlingen twee uur per week les. Alle leerlingen doen examen in het vak maatschappijleer (schoolexamens), omdat het deel uitmaakt van het gemeenschappelijke d...
	Een belangrijk doel van het vak is om een bijdrage te leveren aan burgerschapsvorming. Het vak ‘richt zich op de participatie van burgers in de samenleving en de daarbij behorende rechten en plichten’ (SLO, 2023)0F . Het vak richt zich op kennis van d...
	Op de school waar deze vakvernieuwing plaatsvond krijgen leerlingen aanzienlijk meer les in het vak Global Politics (het vernieuwde vak maatschappijleer) dan voor maatschappijleer gebruikelijk is. Leerlingen krijgen namelijk twee schooljaren lang drie...
	Aanleiding
	Vanuit de schoolleiding was er de wens om met het curriculum vooruit te lopen op de Kwaliteitsstandaard tweetalig onderwijs 2.0 (hierna: kwaliteitsstandaard) (Nuffic, 2019). In deze kwaliteitsstandaard zou de component ‘wereldburgerschap’ worden opgen...
	Verkenning en ontwerpfase 1
	De wens om aan te sluiten bij de kwaliteitsstandaard leidde bij de schoolleiding concreet tot drie ontwikkelcomponenten. Deze componenten waren het aanbieden van een:
	1. Engelstalig vak
	2. waar een internationaal erkend certificaat aan is gekoppeld
	3. waarin de Nederlandse samenleving in een internationaal perspectief wordt geplaatst.
	Maatschappijleer wordt op de meeste tweetalige scholen in Nederland in het Engels gegeven. Dit heeft voor een aanzienlijk deel te maken met het feit dat Nuffic, de organisatie die verantwoordelijk is voor de accreditatie van tweetalige scholen, verwa...
	De docent die maatschappijleer in het Engels gaf, had al een aantal keer bij het management aangegeven te willen verkennen of het vak meer aan zou kunnen sluiten op maatschappijvakken die binnen het internationale onderwijs worden aangeboden. Tijdens ...
	Om te komen tot een vak waarin de Nederlandse samenleving in internationaal perspectief wordt geplaatst, ging de school op zoek naar een curriculum waarin ‘vergelijken’ niet een onderdeel van het curriculum is, maar de methode die de inhoud van het va...
	Er is dus gekozen voor het invoegen van het programma Compgov. Dat vak wordt aangeboden door het Noord-Amerikaanse Advanced Placement Program. Deze organisatie ontwikkelt vakken en toetsing op bachelor niveau voor middelbare scholieren. Binnen Compgov...
	AP Comparative Government and Politics is een inleidend vak op universitair niveau in vergelijkende  politiek. Het vak maakt gebruik van een vergelijkende aanpak om de politieke structuren, het beleid en de politieke, economische en sociale uitdagingen van zes landen te onderzoeken. De zes landen die op dit moment vanuit het vak zijn geselecteerd, zijn: China, Iran, Mexico, Nigeria, Rusland en het Verenigd Koninkrijk. Leerlingen vergelijken de effectiviteit van de aanpak van veel mondiale problemen door te onderzoeken hoe verschillende regeringen vergelijkbare problemen oplossen. Ze verdiepen zich ook in schriftelijke analysevaardigheden, waarbij ze gegevens moeten lezen en interpreteren uit kwantitatieve data en tekstbronnen, ze moeten vergelijkingen maken en concepten kunnen toepassen. Leerlingen onderzoeken onderwerpen zoals macht, legitimiteit, stabiliteit, democratisering, interne en externe factoren aan de hand van de vergelijkende methode. Zodoende ontwikkelen zij hun begrip van politiek. (Advanced Placement College Board, 2020, p. 7).​​​
	Aan zes landen die bij Compgov centraal staan, voegt de vakgroep Nederland toe. Zo leren leerlingen de staatsinrichting en politieke en sociale uitdagingen van Nederland in internationaal perspectief te plaatsen. Bij deze uitdagingen kan gedacht worde...
	Feedback, reflectie en ontwerpfase 2
	De eerste verkenning leidde tot de concrete ontwikkeling van Global Politics. Allereerst moesten de inhouden van maatschappijleer en Compgov met elkaar worden gecombineerd, zodat er een vak ontstond waarin het politieke systeem en de sociale en politi...
	De afgelopen jaren zijn docenten met deze ontwikkelingen aan de slag gegaan.
	In het eerste van de twee jaren ligt binnen Global Politics de nadruk op de inhoud uit het examenprogramma maatschappijleer: domeinen A tot en met E (zie onderstaand overzicht). Het betreft de vaardigheden en de domeinen rechtstaat, parlementaire demo...
	Door de deelname aan de examens voor Compgov in het tweede jaar dat Global Politics wordt aangeboden (de vijfde klas), werd de vakgroep zich bewust van de noodzaak om expliciet aandacht te geven aan schriftelijke analysevaardigheden. In dat examenprog...
	In het huidige onderwijs wordt nu ruimschoots aandacht besteed aan schriftelijke analysevaardigheden, naast het kunnen noemen van voorbeelden en het uitleggen van verbanden. Van leerlingen wordt gevraagd om te oefenen met schrijven, in voorbereiding o...
	Het overzicht op de volgende pagina laat de inhoud van Global Politics zien. De examendomeinen van maatschappijleer zijn daarin aangevuld met doelen vanuit Compgov.
	Schriftelijke analysevaardigheden; centrale rol voor het kunnen vergelijken tussen landen (Advanced Placement College Board, 2020, p. 16)
	Vaardigheden (subdomeinen A1 en A2)
	Informatievaardigheden waarin de leerling laat zien dat ze informatie kunnen verwerken en een stelling zowel mondeling als schriftelijk kunnen nuanceren, verdedigen en bestrijden en gebruik kunnen maken van argumentatievaardigheden; Benaderingswijzen waarin leerlingen concrete maatschappelijke vraagstukken en ontwikkelingen kunnen analyseren en daarbij gebruik maken van relaties met en waarden van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving (College voor Toetsing en Examens, 2023a, p. 20).
	Aan de vaardigheden uit het maatschappijleercurriculum worden schriftelijke analysevaardigheden en de vergelijkende methode toegevoegd. Daarnaast moeten leerlingen zelf stellingen formuleren en voorbeelden uit de zes landen gebruiken om een essay te schrijven waarin zij de stelling verdedigen, bestrijden en nuanceren.
	Inrichting en uitdagingen van het rechtssysteem in China, Iran, Mexico, Nigeria, Rusland en het Verenigd Koninkrijk (hierna de zes landen) (Advanced Placement College Board, 2020, p. 20)
	Rechtsstaat (subdomeinen B1-B3)
	Vrijheidsrechten, plichten en de beginselen en praktijk van de rechtsstaat. Leerlingen kunnen onder andere de rechtsstaat van Nederland vergelijken met die van andere landen en voorbeelden geven van internationale invloed op het Nederlandse beleid (College voor Toetsing en Examens, 2023a, p. 21).
	De Nederlandse rechtsstaat wordt systematisch vergeleken met rechtssystemen van andere landen.
	Inrichting en uitdagingen van besluitvormingssystemen in de zes landen (Advanced Placement College Board, 2020, p. 20-21)
	Parlementaire democratie (subdomeinen C1-C3)
	Politieke rechten en de structuur van democratie. Leerlingen kunnen onder andere de praktijk van de parlementaire democratie beschrijven en analyseren. Ze kunnen aangeven welke gevolgen de vorming van de Europese Unie heeft voor de politieke rechten van de Europese burger. (College voor Toetsing en Examens, 2023a, p. 22) 
	Het Nederlandse parlementaire systeem wordt systematisch vergeleken met besluitvormingssystemen in andere landen.
	Inrichting van sociale voorzieningen en de uitdagingen voor de inrichting in de zes landen (Advanced Placement College Board, 2020, 2020, p. 21)
	Verzorgingsstaat (subdomeinen D1-D4)
	De geschiedenis, kenmerken en praktijk van de verzorgingsstaat. Leerlingen kunnen onder andere sociale rechten en plichten toepassen en analyseren en vergelijkingen maken tussen de Nederlandse verzorgingsstaat en die van andere landen (College voor Toetsing en Examens, 2023a, p. 22)
	De manier waarop in Nederland de verzorgingsstaat is georganiseerd en wordt afgebroken, wordt vergeleken met de inrichting van sociale voorzieningen in andere landen.
	Inrichting van de samenleving en de uitdagingen voor de zes landen (Advanced Placement College Board, 2020, p. 21)
	Pluriforme samenleving (subdomeinen E1-E5)
	De geschiedenis, kenmerken en praktijk van de pluriforme samenleving. Leerlingen kunnen onder andere de grondrechten die horen bij de pluriforme samenleving analyseren en de gevolgen van Europese integratie voor de Nederlandse cultuur en identiteit aangeven (College voor Toetsing en Examens, 2023a, p. 22-23).
	De manieren waarop er met verschillen wordt omgegaan in Nederland, wordt vergeleken met de inrichting van de samenleving in andere landen.
	Samengevat: twee ontwikkelfases met specifieke doelen
	De twee ontwikkelfases hadden elk specifieke doelen. In de eerste fase stond het wereldburgerschap centraal, zoals het Nuffic dat heeft opgenomen in de kwaliteitsstandaard. De standaard schrijft inhoudelijk geen vorm van wereldburgerschap voor, maar v...
	Zin in de toekomst
	Door leerlingen deel te laten nemen aan het Compgov-examen krijgen zij een internationaal erkend certificaat. Aandacht voor de schriftelijke analysevaardigheden is daarbij noodzakelijk gebleken. Door bezig te zijn met die vaardigheden, is bij de vakgr...
	Daarnaast houdt de vakgroep zich bezig met de vraag wat wereldburgerschap nu eigenlijk zou moeten zijn. Op dit moment is de invulling die aan wereldburgerschap gegeven wordt namelijk redelijk institutioneel. Het gaat om het kunnen beschrijven en analy...
	Tenslotte wordt door de vakgroep erg uitgekeken naar de landelijke vakvernieuwing voor het vak maatschappijleer. De eerste berichten daarover stemmen hoopvol en het lijkt er op dat de nieuwe concept-eindtermen zowel verdiepend als verbredend zijn ten ...
	Er is dus veel ruimte voor ontwikkeling van het vak. Het is een uitdaging om binnen kaders te werken aan burgerschap, dat zich soms juist buiten die kaders afspeelt. De vergelijkende methode waarin een expliciete rol is weggelegd voor schrijfvaardighe...
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	D7 Uitgelezen DEF.pdf
	In deze rubriek is vaak aandacht voor recente publicaties op vakdidactisch gebied. Voor dit themanummer introduceert Dimensies twee klassieke publicaties, die het denken en doen rond curriculumontwikkeling wereldwijd enorm beïnvloed hebben. Om de cont...
	Alderik Visser - Conrector Praedinius Gymnasium Groningen, voorheen curriculumontwikkelaar bij SLO (landelijk expertisecentrum voor het curriculum)
	Dé klassieker inzake curriculumontwikkeling is een klein boekje dat in 1949 verscheen en nog steeds in druk is. In de jaren 1930 adviseerde Ralph Tyler (1902 – 1994) scholen in de VS op het gebied van onderwijsvernieuwing. Op basis van die ervaringen...
	Iets minder klassiek en alleen antiquarisch verkrijgbaar, is het kloeke Curriculum Development. Theory and Practice van de Ests-Amerikaanse Hilda Taba (1902 - 1967). Zij studeerde bij Dewey en promoveerde bij Kilpatrick en was een belangrijke stem in ...
	In het Nederlands verscheen vrij recent Wetenswaardig. Curriculumontwikkeling voor het primair onderwijs van Erik Meester, docent aan de universitaire pabo in Nijmegen. Of dat een klassieker wordt, staat in de sterren geschreven, maar het boek is zeer...
	Curriculum Theory heeft zich in Nederland en Vlaanderen niet of nauwelijks als academische discipline ontwikkeld. Het internationale debat in de academische wereld is Angelsaksisch, hoog-abstract en tamelijk ver verwijderd van de dagelijkse praktijk v...
	Exemplarisch voor het niveau van en de schaal waarop lopende debatten gevoerd worden, is een recente bundel van Zhao et.al. over Epistemic Colonialism. Waar Erik Meester (zie hierboven) qua kennis nog graag vertrouwt op de Core Knowledge van E.D. Hirs...
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	Dimensies is een vrij toegankelijk Nederlandstalig tijdschrift over onderzoek naar de didactiek van de mens- en maatschappijvakken. Dimensies is een uitgave van het Landelijk Expertisecentrum Mens- en Maatschappijvakken.
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	D7 Ten geleide redactioneel.pdf
	Iedere dag hebben duizenden leerlingen en docenten op allerlei niveaus te maken met het curriculum. Bij dat curriculum denken veel mensen direct aan landelijk geformuleerde doelen en eisen. Vertalen docenten die doelen en eisen naar leerdoelen, lesse...
	In Nederland is een traject dat had moeten leiden tot een integrale herziening van landelijke de doelen voor het funderend onderwijs onder verschillende namen en in verschillende vormen al meer dan acht jaar bezig. Elke stap in het proces stuit op pro...
	Tussen beide processen bestaan zeker parallellen, maar verschillen zijn er ook. Zoals in veel andere landen, vergroten de curriculumherzieningen in Nederland en Vlaanderen de tegenstelling uit. Verschillen tussen supranationaal beleid gericht op de em...
	Thema van dit speciale nummer van Dimensies is niet de politiek-juridische status van nationale curricula, noch de complexe krachtenvelden die daar rond werkzaam zijn. Toch speelt dat inherent politieke of ethische aspect van het curriculum altijd een...
	Curriculum: niveaus en activiteiten
	In het Nederlands is curriculum kort te definiëren als een plan van leren, oftewel een leerplan (Taba, 1962; Thijs & Van den Akker, 209). Een leerplan stelt leerdoelen voor leerlingen, studenten of cursisten en/of omschrijft leerinhouden of -activitei...
	Eén manier om betekenisvol over al deze verschillende soorten leerplannen te spreken, is om curricula te categoriseren op verschillende niveaus. De indeling van Nieveen & Van den Akker uit 1994 onderscheidt leerplannen op supra-, macro, meso, micro- e...
	Op al deze niveaus zijn wetenschappers, beleidsmakers, curriculumontwikkelaars, lerarenopleiders, methodemakers, docenten en leerkrachten bezig met het maken van leerplannen die, ook al zijn zij zich daar niet altijd van bewust, met elkaar verknoopt z...
	Curriculum agency?
	Het curriculum zoals dat beoogd of bedoeld is door de overheid moet door docenten worden vertaald naar hun school en hun leerlingen en wordt daarmee het uitgevoerde curriculum. Die vertaling gebeurt vaak gedeeltelijk door methodemakers. Wat de leerlin...
	Kerndoelen en eindtermen impliceren dat docenten effectief curriculair kunnen handelen. Het is een open vraag of dat zo is. Hier wreekt het zich dat er in Nederland en Vlaanderen nauwelijks duurzame academische tradities zijn ontstaan rond curriculumt...
	Curricula in de Mens- en Maatschappijvakken
	Bij de ontwikkeling van landelijk afgesproken doelen voor de Mens- en Maatschappijvakken zijn vakleerkrachten en vakdocenten betrokken, maar er worden ook curriculaire keuzes gemaakt door de schoolleiding en het team van leerkrachten of docenten. In d...
	De Mens- en Maatschappijvakken worden op verschillende manieren opgenomen in het curriculum. Ze hebben een gemeenschappelijk ‘object’, namelijk dat waarover wordt geleerd, de mens en/in de maatschappij. Naast het ‘object’ van de Mens- en Maatschappijv...
	De leerlingen leren er niet alleen over, maar moeten als mens (dus buiten de school) handelen in die maatschappij. Leerlingen nemen er dagelijks aan deel en geven die mee vorm. Ze nemen ervaringen en vaak meningen mee die te maken hebben met de onderw...
	Voor docenten is de didactische uitdaging het verbinden van de directe leefwereld en ervaringen van leerlingen aan maatschappelijke fenomenen, vraagstukken dilemma’s en vaardigheden. Het gesprek over burgerschapsdoelen en burgerschapsvorming heeft nog...
	In dit nummer
	De oproep voor dit themanummer over het curriculum in de Mens- en Maatschappijvakken deden we een goed jaar geleden. Tezamen zijn de bijdragen die we in dit nummer ruimte bieden gevarieerd, in de zin dat ze ontwikkelingen op en tussen verschillende cu...
	In haar bijdrage over burgerschapsonderwijs in Vlaanderen beschrijft Ellen Claes (KU Leuven) de ontwikkeling daarvan op het macroniveau van landelijke doelen. Mede onder invloed van de Raad van Europa en het ICCS-onderzoek transformeerde dat recent va...
	Voor deze stand van zaken geeft Wouter Smets (lid hoofdredactie, KDG Antwerpen en Erasmus Universiteit) in de rubriek Uitgeprobeerd een deel van een verklaring: het werk dat beleidsmedewerkers en onderwijskundigen op het mesoniveau van scholenkoepels ...
	In Nederland maakte burgerschapsvorming recent een vrijwel gelijke ontwikkeling door als in Vlaanderen, van een wat onduidelijke inspanningsverplichting (2006) tot een wat nauwer omschreven resultaatverplichting (2021), nog steeds alleen op schoolnive...
	Carla van Boxtel (UvA), Marjan de Groot (VGN, voorheen Fontys) en Jolande Potjer (Iselinge Hogeschool) maakten deel uit van de werkgroep referentiekader Tijd. In nauwe samenhang met een vergelijkbare werkgroep Ruimte formuleerden zij in 2022 twee bere...
	De docent als maker van zijn of haar onderwijs staat ook centraal in de analyse van Elvira Folmer en Roel Grol, lerarenopleiders/onderzoekers aan de Hogeschool van Arnhem en Nijmegen (HAN). Zij onderzochten en vergeleken de trajecten die studenten in ...
	In zijn artikel over economie als multidisciplinaire discipline breekt lerarenopleider en docentonderzoeker Tim Simonse (Fontys) een lans voor vernieuwd economie-onderwijs als ankerpunt voor geïntegreerd M en M-onderwijs. Juist vernieuwende thema’s al...
	Aanknopingspunten daarvoor vinden we wel in het buitengewoon leesbare interview dat Talita Groenendijk (SLO) afnam met Mark Priestley (University of Stirling) voor de rubriek Uitgesproken. Deze voormalige docent geschiedenis en social studies en toona...
	In de rubriek Uitgelezen bespreekt co-auteur Alderik Visser tenslotte een tweetal klassiekers op het gebied van curriculum theory die mede kunnen verklaren waardoor de (kern)doelen en eindtermen in Nederland en Vlaanderen zijn opgebouwd zoals ze dat n...
	Veel leesplezier & inspiratie gewenst
	Hanneke Tuithof (Hoofdredactie Dimensies, vakdidacticus geschiedenis UU, hoofddocent curriculumvraagstukken HU)
	Alderik Visser (Redactie Dimensies, voorheen SLO-medewerker, schooleider Praedinius Gymnasium Groningen)
	Met dank aan Dominique Sluijsmans
	Kader 1 Situatie in Nederland 
	Kerndoelen en eindtermen worden in Nederland ontwikkeld door Stichting Leerplanontwikkeling (SLO), een kennisinstituut dat formeel onafhankelijk is, maar wel in opdracht van de wetgever werkt (www.slo.nl). Voor het primair onderwijs (4 – 12 jaar) en de onderbouw van het voortgezet onderwijs (12 – 14/15 jaar) zijn kerndoelen in de vorm van aanbodsdoelen geformuleerd voor leergebieden. Sinds de invoering in 1993 zijn deze kerndoelen steeds globaler geworden. Voor de M en M-vakken zijn er sinds 2006 voor de onderbouw van het voortgezet onderwijs in bijvoorbeeld totaal maar elf globale kerndoelen die het aanbod van de school omschrijven. Voor het basisonderwijs zijn deze kerndoelen nader uitgewerkt, geconcretiseerd en van voorbeelden voorzien in ´Tussendoelen en Leerlijnen´ (http://tule.slo.nl/), voor het voorgezet onderwijs in tussendoelen en leerdoelen in (https://leerplaninbeeld.slo.nl/). En voor wie dat nog niet voldoende houvast biedt zijn er natuurlijk de methodes van diverse uitgevers waar men uit kan kiezen. 
	Er is een roep om een curriculum dat meer houvast biedt en meer bij-de-tijds is. Dat ook het uitgangspunt voor de huidig actualisatie, waarin kerndoelen concreter moeten worden en ook een zekere mate van beheersing moeten uitdrukken. Deze operatie is voor taal en rekenen, burgerschap en digitale geletterdheid bijna afgerond en voor andere vakken gestart in zomer 2023 (Actualisatie kerndoelen). 
	In de bovenbouw hebben we te maken met globale eindtermen voor de verschillende niveaus: vmbo (in totaal 4 jaar), havo (5 jaar) en vwo (6 jaar). Voor de docenten zijn er examensyllabi gemaakt waarin deze eindtermen geconcretiseerd zijn (www.examenblad.nl). Voor examenvakken waar een centraal schriftelijk examen wordt aangeboden, zijn er syllabi voor die domeinen die in het centraal eindexamen worden getoetst.  (dus niet voor de SE-domeinen)  
	Kader 2 Situatie in Vlaanderen 
	In Vlaanderen behoort de ontwikkeling van eindtermen tot het takenpakket van het Agentschap voor Hoger Onderwijs, Volwasseneneducatie, Kwalificatie en Studietoelagen (AHOVOKS), een onderdeel van de Vlaamse overheid (www.ahovoks.be). De ontwikkeling van de eindtermen gebeurt door vak- of domeingebonden ontwikkelcommissies [onder toezicht van AHOVOKS] en het resultaat daarvan moet gevalideerd worden door een valideringscommissie. In het kleuteronderwijs wordt in Vlaanderen gewerkt met ontwikkelingsdoelen. Dat wil zeggen doelen die moeten nagestreefd, maar niet noodzakelijk ook bereikt worden. Sinds 1998 zijn er eindtermen voor het gewoon lager onderwijs van kracht. Dat zijn minimumdoelen die noodzakelijk geacht worden door de overheid, en waarvan scholen moeten kunnen aantonen dat ze bereikt worden. Leerlingen die deze doelen gehaald hebben krijgen een getuigschrift. In 2023-2024 worden deze eindtermen geactualiseerd (https://publicaties.vlaanderen.be/view-file/6912).
	In het voorgezet onderwijs is de eerste graad (eerste twee jaar) basisvorming en hiervoor zijn
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	Burgerschap en curriculum-
	ontwikkeling  Een overzicht van de belangrijkste inhouden en curriculaire uitdagingen
	Burgerschapsonderwijs in Nederland staat aan de vooravond van een stevige stap voorwaarts. Op korte termijn worden onderwijsdoelen voor burgerschap in de wet vastgelegd in de vorm van kerndoelen primair onderwijs (po) en onderbouw voortgezet onderwij...
	Han Noordink (leerplanontwikkelaar M&M-vakken, SLO, Expertisecentrum  Leerplanontwikkeling)
	Luuk Kampman (leerplanontwikkelaar burgerschap, SLO, Expertisecentrum  Leerplanontwikkeling)
	Kernwoorden: Burgerschap, Maatschappijleer, curriculum, kennis, vaardigheden


	In dit artikel willen we de vraag beantwoorden wat de belangrijkste curriculaire uitdagingen zijn bij het ontwikkelen en realiseren van kerndoelen en eindtermen van burgerschapsonderwijs. Eerst nemen we u kort mee in de geschiedenis. Vervolgens geven ...
	Burgerschapsonderwijs, we komen van ver…
	Burgerschap is natuurlijk al langer verplicht in het onderwijs. Sinds 2006 zijn scholen in Nederland verplicht naar eigen inzicht burgerschapsonderwijs aan te bieden (Visser et al., 2021a). Dat heeft tot heel diverse invullingen in de praktijk van het...
	Maatschappijleer wordt als vak door velen geassocieerd met burgerschap. Dit vak is het kind van de Mammoetwet die in 1968 in werking trad, maar in haar eerste levensjaren nog wel wat zwakjes tot ontwikkeling kwam. De Jong (2021) doet hier in een histo...
	Al decennialang wordt er met enige regelmaat gesproken over hoe het vak maatschappijleer zich verhoudt tot burgerschap. Het Handboek vakdidactiek maatschappijleer beschrijf dit als volgt: ‘Maatschappijleer kan enerzijds gezien worden als een eerste in...
	Burgerschap volop in ontwikkeling
	Wat is burgerschap niet?
	Er is sprake van een toenemende mate van aandacht voor burgerschap in onderwijs, media en samenleving, maar tegelijkertijd ook een vertroebelde discussie over wat nu eigenlijk onder burgerschap valt en wat juist niet (Kampman et al., 2022). Vanuit het...
	Wat is burgerschap wel?
	Burgerschap werd, zeker in de onderwijspraktijk, dus vaak gezien als een kader waarbinnen gewerkt kon worden aan de zelfredzaamheid van leerlingen. Maar burgerschap gaat over zeggenschap en      medezeggenschap, en niet zozeer over (zelf)redzaamheid (...
	Bij burgerschap staan politieke en maatschappelijke vraagstukken centraal, waarbij een aantal democratische waarden een morele ruggengraat vormen. Voornamelijk waarden als vrijheid, gelijkheid, pluriformiteit en rechtvaardigheid. Daarmee is burgerscha...
	Burgerschapsonderwijs: Startnotities en Handreiking Burgerschap SLO als vertrekpunten
	In het kader van het traject curriculum.nu zijn door ontwikkelteams van leraren de inhouden van negen leergebieden, waaronder burgerschap beschreven. Deze hebben betrekking op het funderend onderwijs (po en vo); de adviezen kregen de vorm van zogenaam...
	In de genoemde publicaties wordt de richting van het burgerschapsonderwijs aangegeven. Centraal staan daarbij de kernen democratie en diversiteit. Daarbij gaat het om de daaronder liggende thema’s en concepten: vrijheid en gelijkheid; macht en inspraa...
	Burgerschapsonderwijs: curriculaire uitdagingen
	Er zijn nog andere curriculaire uitdagingen bij burgerschap. In hoeverre verhoudt zich de ontwikkeling van de leerling als burger en daarmee dus ook met eigen waarden en opvattingen tot het bijbrengen van gedeelde waarden. Wat te doen met het bespreek...
	Nieuwe kerndoelen burgerschap onderbouw vo: curriculaire kwesties en
	uitdagingen
	In het najaar van 2022 is een team leraren en vakexperts gestart met het opstellen van een set kerndoelen specifiek voor burgerschap. Aan de hand van een door OCW verstrekte werkopdracht  werkt dit zogenaamde kerndoelenteam aan het opstellen van  een ...
	Het kerndoelenteam burgerschap ontwikkelt kerndoelen die inhoudelijk voor zowel basisonderwijs als het voortgezet onderwijs dezelfde thema’s kennen. De opgestelde kerndoelen zullen een verdeling kennen rondom twee hoofddomeinen; Samenleving en Invloed...
	De wijze waarop het proces van actualisatie van de kerndoelen is ingericht en hoe bovenstaande inhouden een plek moeten krijgen in het curriculum roepen wel enkele uitdagingen en kwesties op. De curriculaire uitdaging hierbij is in elk geval tweeledig.
	Didactiseren
	Ten eerste de bewustwording bij beleidsmakers en op scholen dat dit de ingeslagen weg is. De kerndoelen burgerschap kunnen scholen helpen met het oefenen van democratisch handelen en solidair handelen en met het opdoen van ervaringen rondom deelnemen ...
	Samenhang
	Een andere curriculaire kwestie betreft samenhang. Deze samenhang kent verschillende dimensies. In 2023-2024 vindt de actualisatie van de nog niet gestarte leergebieden plaats, onder meer Mens & Maatschappij. Er zijn verder nog geen afspraken over hoe...
	In het curriculum is er sprake van horizontale en verticale samenhang met andere vakken en leergebieden. Voor de kerndoelen wordt er een doorlopende lijn beoogd tussen basisonderwijs en onderbouw voortgezet onderwijs. Zoals eerder genoemd zullen de in...
	Horizontale samenhang
	De grootste uitdaging is wellicht de horizontale samenhang met de andere leergebieden en vakken, zeker in het voortgezet onderwijs. In de startnotitie kerndoelen burgerschap wordt nadrukkelijk de uitdaging geformuleerd van hoe ‘[…]doelformuleringen co...
	Geactualiseerd examenprogramma maatschappijleer: curriculaire kwesties en uitdagingen
	Maatschappijleer als landingsplaats Voor de bovenbouw van het voortgezet onderwijs gelden enigszins vergelijkbare, maar ook enkele andere kwesties als het gaat om de plek van burgerschap in het formele curriculum. Vanzelfsprekend speelt ook hier het u...
	Maatschappijleer heeft als voordeel dat het inmiddels een vaste positie heeft in het gemeenschappelijk deel van het programma, zowel op vmbo als havo en vwo. Het is daarmee een vak dat niet alleen in inhoudelijke zin een goede landingsplaats is voor b...
	Conceptkarakteristiek maatschappijleer Zoals vermeld werkt een vakvernieuwingscommissie maatschappijleer vanaf zomer 2022 aan de invulling van een geactualiseerd programma maatschappijleer. Ook hier gelden – net als bij de ontwikkeling van de kerndoel...
	Het is een uitdaging om maatschappijleer nog meer en vooral ook meer zichtbaar burgerschap te laten zijn. In de conceptkarakteristiek (in ontwikkeling) is dit onder meer als volgt verwoord:
	‘Maatschappijleer is een onmisbare basis voor burgerschap. Binnen het vak wordt burgerschap gedefinieerd als “de manieren waarop in beginsel vrije en gelijke individuen zich tot elkaar en tot de macht verhouden en hoe zij de samenleving vormgeven”. In...
	Verder wordt in de conceptkarakteristiek gerefereerd aan de drie bestaande samenhangende doelstellingen van maatschappijleer: politieke en maatschappelijke geletterdheid; politiek en maatschappelijk oordeelsvermogen; vermogen tot politieke en maatscha...
	De vakvernieuwingscommissie heeft inmiddels een welbewuste keuze gemaakt om voor de examenprogramma’s van maatschappijleer voor zowel vmbo als havo en vwo uit te gaan van eenzelfde indeling in domeinen en subdomeinen. Dit vanuit de gedachte van kansen...
	Ervaringsdoelen naast beheersingsdoelen Een andere kwestie is dat burgerschap in veel gevallen ook om een andersoortige type eindtermen vraagt. De huidige eindtermen zijn in principe geformuleerd als beheersingsdoelen; ze beschrijven wat van de leerli...
	Meer tijd voor maatschappijleer
	Dat maatschappijleer verrijkt gaat worden met meer burgerschap roept ook de terechte vraag op of dit niet ten koste gaat van de bestaande relevante inhoud van het vak. Ter geruststelling is het volgende van belang. In de notitie over de ontwerpruimte ...
	Burgerschap in de overige M&M-vakken
	Omdat de overige M&M-vakken allemaal (profiel)keuzevakken zijn in de bovenbouw van het vo, zijn ze niet de geëigende plek als het gaat om burgerschapsinhouden die voor allen leerlingen relevant geacht worden. Los daarvan kunnen deze vakken onmiskenbaa...
	Geschiedenis Naast maatschappijleer is geschiedenis het vak waar de democratische rechtsstaat behandeld wordt. Waar
	maatschappijleer inzoomt op de werking, geeft geschiedenis met name zicht op de wording ervan. Volgens het visiedocument van de VGN (Van der Kooij et al., 2018) besteedt het geschiedenisonderwijs aandacht aan de historische ontwikkeling van burgerscha...
	Aardrijkskunde Wereldburgerschap is de term die het KNAG in haar visiedocument (Van der Schee, 2017) hanteert als het gaat om het duiden van de bijdrage van aardrijkskunde aan burgerschap. Daarnaast zijn we ook burgers van een gebied: een gemeente, ee...
	Economie De Vecon, de vakvereniging van leraren in de economische vakken, wijst op het belang van economie dat nodig is om de omgeving te kunnen begrijpen en daar als ‘goed burger’ te kunnen functioneren (Vecon, 2018). Gerelateerd aan het concept demo...
	Filosofie De bijdrage van dit vak aan burgerschap is van een andere orde, desalniettemin evident zichtbaar. Vanuit het vak wordt gewezen op inhouden van sociale en politieke filosofie die nodig zich voor kennis en inzicht in de democratische rechtssta...
	Conclusie: werk in uitvoering
	In dit artikel hebben we u meegenomen in een aantal curriculaire kwesties en uitdagingen als het gaat om de conceptuele invulling van burgerschap in het voortgezet onderwijs. Daarbij hebben we ons mede gebaseerd op de belangrijkste publicaties op het ...
	Bij burgerschap gaat het niet alleen om het opdoen en beheersen van de desbetreffende kennis en vaardigheden. Vanzelfsprekend is er aandacht voor waarden. Maar ook het versterken van vermogen tot sociaal en politiek handelen en het op deze manier verh...
	Een belangrijke uitdaging is het bewerkstelligen van de nodige samenhang in burgerschapsonderwijs: verticale samenhang in de zin van een doorlopende leerlijn, horizontale samenhang als het gaat om de afstemming tussen vakken. In dit artikel is daarom ...
	Burgerschapsonderwijs staat aan de vooravond van een belangrijke stap voorwaarts. De komende jaren zal moeten blijken of de realisatie van burgerschapsdoelen in de schoolpraktijk daadwerkelijk dichterbij is gekomen en daarmee de beoogde betekenis krij...
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	Welke geschiedenis is de moeite waard om te onderwijzen?
	Ontwerpprincipes voor selectie en uitwerking van inhouden van een chronologisch referentiekader
	Bij de inrichting van het geschiedeniscurriculum rijst altijd de vraag waarover leerlingen zouden moeten leren. Die vraag is niet alleen relevant voor ontwikkelaars van het wettelijk voorgeschreven curriculum, maar ook voor leraren en leermiddelenont...
	Carla van Boxtel, (hoogleraar Vakdidactiek geschiedenis, Universiteit van Amsterdam)
	Yolande Potjer, (lerarenopleider en onderzoeker, Universiteit van Amsterdam)
	Marjan de Groot-Reuvekamp (docentonderzoeker, Fontys)
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	Inleiding Nu in Nederland weer volop gewerkt wordt aan vernieuwing van het wettelijk voorgeschreven curriculum, staat de vraag welke geschiedenis de moeite waard is om te onderwijzen weer volop in de belangstelling. Het  geschiedenisonderwijs in Neder...
	Referentiekaders Tijd en Ruimte ‘Ontwikkelingen in de tijd. Toelichting en advies nadere uitwerking historisch referentiekader.’ (2022). https://www.slo.nl/@20483/ontwikkelingen-tijd/   ‘Wereldkennis. Een uitwerking van het referentiekader Ruimte’ (2...
	De Werkgroep Referentiekader Tijd gebruikte voor de selectie en toelichting op de historische ontwikkelingen verschillende bronnen, zoals curriculumdocumenten; feedback van leraren, lerarenopleiders, toetsontwikkelaars, educatieve auteurs, professiona...
	Als je als leraren een schoolspecifiek-curriculum wilt ontwerpen waarin gericht gewerkt wordt aan de ontwikkeling van historische oriëntatiekennis, aan welke kenmerken zou dat curriculum dan volgens vakdidactische literatuur moeten voldoen?
	We bespreken eerst het begrip oriëntatiekennis en vervolgens ontwerpprincipes voor een curriculum dat gericht is op ontwikkeling van deze kennis. De literatuur waarvan gebruik is gemaakt betreft vakdidactische handboeken en de publicaties die bespro...
	Oriëntatiekennis: definitie en functies
	Het Nederlandse kader van tien tijdvakken is een voorbeeld van een chronologisch referentiekader dat gericht is op ontwikkeling van oriëntatiekennis.  De Werkgroep Referentiekader Tijd definieerde oriëntatiekennis als “een geheel van kennis van histo...
	 beelden van en verhalen over het verleden en sporen uit het verleden te begrijpen;
	 hedendaagse beelden van en verhalen over het verleden kritisch te beoordelen;
	 hedendaagse samenlevingen en maatschappelijke thema’s en vraagstukken te begrijpen;
	 te reflecteren op mogelijke of gewenste ontwikkelingen in de toekomst, op de eigen handelingsmogelijkheden als burger en de eigen normen en waarden te bevragen.
	Het gaat dus om kennis waarmee de leerling zichzelf steeds beter kan oriënteren in de tijd, zichzelf kan ontwikkelen en als burger kan participeren in een diverse samenleving.
	Oriëntatiekennis is recent ook beschreven in termen van ‘krachtige kennis’ (Chapman, 2021; Nordgren, 2017). De term ‘krachtig’ wordt, in navolging van de Britse onderwijssocioloog Young (2013), gebruikt om aan te geven dat het om gespecialiseerde kenn...
	Voor de bijdrage aan burgerschapsvorming wordt ook gewezen op het belang van gedeelde culturele en historische kennis (zie Meester, 2021). Een gedeelde kennisbasis kan volgens Hirsch (2020) bijdragen aan de verbondenheid van een nationale, democratisc...
	mechanismen van in- en uitsluiting en het belang van multiperspectiviteit en meerstemmigheid (zie hiervoor ook de bespreking van ontwerpprincipe 3).
	Ontwerpprincipes Uit bovenstaande wordt duidelijk welke functies oriëntatiekennis heeft, maar nog niet hoe je kennisinhouden selecteert en uitwerkt die hierbij het beste aansluiten. Onze verkenning van de literatuur en ervaringen in de werkgroep die h...
	 verschillende dimensies van samenlevingen en daarbij passende sleutelbegrippen;
	 de geschiedenis van Nederland, Europa en de wereld;
	 verschillende ervaringen, perspectieven en interpretaties;
	 verbindingen tussen verleden, heden en toekomst;
	 krachtige contexten voor het ontwikkelen en toepassen van historische denk- en redeneervaardigheden.
	We geven hieronder een toelichting bij elk ontwerpprincipe. In het kader illustreren we hoe de ontwerpprincipes in de uitwerking van twee historische ontwikkelingen naar voren komen. Deze voorbeelden komen uit het Referentiekader Tijd.   Ontwerpprinci...
	Shemilt (2000) geeft aan dat aandacht voor verschillende dimensies van samenleven een belangrijk uitgangspunt moet zijn voor het kiezen van passende ontwikkelingen in een historisch referentiekader. Empirisch onderzoek laat daarnaast zien dat kennis v...
	(Curriculum.nu, 2019; van der Heiden & Tuithof, 2022; van Dijk & Klaver, 2023; van Drie, 2012).
	Ontwerpprincipe 2: Aandacht voor de geschiedenis van Nederland, Europa en de wereld In het onderwijsveld wordt al geruime tijd de wens geuit om meer aandacht te besteden aan wereldgeschiedenis en global history (zie bijvoorbeeld Heilbron, 2019; van B...
	Verder wordt aangegeven dat de historische ontwikkelingen op verschillende schaalniveaus (lokaal/regionaal, continentaal en mondiaal) in relatie tot elkaar onderzocht moeten worden en dat lokaal erfgoed waar mogelijk met ontwikkelingen op andere schaa...
	Ontwerpprincipe 3: Aandacht voor verschillende ervaringen, perspectieven en interpretaties In de onderwijspraktijk en vakdidactische literatuur is al geruime tijd kritiek op gecanoniseerde verhalen van nationale, Europese en politieke geschiedenis. Ve...
	Grever (2020) legt uit dat het bekijken van een verschijnsel of ontwikkeling vanuit verschillende perspectieven belangrijk is, omdat het helpt om het verleden beter te begrijpen. Daarnaast noemt ze het voorkomen of beperken van uitsluiting als argumen...
	Ontwerpprincipe 4: Verbindingen leggen tussen verleden, heden en toekomst Shemilt (2009) benadrukt dat een historisch overzicht relevant moet zijn voor wat ons in het heden bezighoudt en voor ons perspectief op de toekomst. Je oriënteren in de tijd ka...
	Ontwerpprincipe 5: Krachtige contexten bieden voor het ontwikkelen en toepassen van historische denk- en redeneervaardigheden Het laatste ontwerpprincipe is dat de inhouden waarover onderwezen wordt krachtige contexten moeten zijn voor het ontwikke...
	Als lessen zich richten op historische ontwikkelingen is het goed mogelijk om te oefenen met verschillende historische denk- en redeneervaardigheden, zoals het leggen van oorzaak-gevolg relaties, het identificeren van aspecten van verandering en cont...
	Tot slot Het wettelijk voorgeschreven curriculum specificeert alleen de doelen en (op globaal niveau) de inhouden waarover de leerlingen zouden moeten leren, waar leraren vervolgens een schoolspecifieke uitwerking van maken. Leraren ontsluiten in inte...
	Bijlage
	Twee voorbeelden van de beschrijving van historische ontwikkelingen in het Referentiekader Tijd (2022). In cursief is aangegeven welke ontwerpprincipes aan de orde zijn.
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	Dit is een bijdrage in de rubriek Uitgeprobeerd en is gereviewd door de hoofdredactie
	Curriculumontwikkeling maatschappijleer in de bovenbouw van het tweetalig vwo
	In deze bijdrage wordt een curriculumvernieuwing beschreven op een school voor tweetalig onderwijs in Zuid-Holland. Het betreft de vierde en vijfde klas van het tweetalige vwo (talen: Nederlands en Engels). De vakvernieuwing vond plaats vanuit het vak...
	Eerst wordt de aanleiding beschreven en vervolgens komt het proces van de vakvernieuwing aan de orde. De eerste fase in dit proces was gericht op het verkennen van de mogelijkheden om een internationaal gecertificeerd Engelstalig vak aan te bieden waa...
	Errol Ertugruloglu (docent maatschappijleer, Global Politics en Global Perspectives, Wolfert Tweetalig in Rotterdam, promovendus Universiteit Leiden)
	Context
	In Nederland bieden de meeste scholen het vak maatschappijleer in een jaar aan en hebben de leerlingen twee uur per week les. Alle leerlingen doen examen in het vak maatschappijleer (schoolexamens), omdat het deel uitmaakt van het gemeenschappelijke d...
	Een belangrijk doel van het vak is om een bijdrage te leveren aan burgerschapsvorming. Het vak ‘richt zich op de participatie van burgers in de samenleving en de daarbij behorende rechten en plichten’ (SLO, 2023)0F . Het vak richt zich op kennis van d...
	Op de school waar deze vakvernieuwing plaatsvond krijgen leerlingen aanzienlijk meer les in het vak Global Politics (het vernieuwde vak maatschappijleer) dan voor maatschappijleer gebruikelijk is. Leerlingen krijgen namelijk twee schooljaren lang drie...
	Aanleiding
	Vanuit de schoolleiding was er de wens om met het curriculum vooruit te lopen op de Kwaliteitsstandaard tweetalig onderwijs 2.0 (hierna: kwaliteitsstandaard) (Nuffic, 2019). In deze kwaliteitsstandaard zou de component ‘wereldburgerschap’ worden opgen...
	Verkenning en ontwerpfase 1
	De wens om aan te sluiten bij de kwaliteitsstandaard leidde bij de schoolleiding concreet tot drie ontwikkelcomponenten. Deze componenten waren het aanbieden van een:
	1. Engelstalig vak
	2. waar een internationaal erkend certificaat aan is gekoppeld
	3. waarin de Nederlandse samenleving in een internationaal perspectief wordt geplaatst.
	Maatschappijleer wordt op de meeste tweetalige scholen in Nederland in het Engels gegeven. Dit heeft voor een aanzienlijk deel te maken met het feit dat Nuffic, de organisatie die verantwoordelijk is voor de accreditatie van tweetalige scholen, verwa...
	De docent die maatschappijleer in het Engels gaf, had al een aantal keer bij het management aangegeven te willen verkennen of het vak meer aan zou kunnen sluiten op maatschappijvakken die binnen het internationale onderwijs worden aangeboden. Tijdens ...
	Om te komen tot een vak waarin de Nederlandse samenleving in internationaal perspectief wordt geplaatst, ging de school op zoek naar een curriculum waarin ‘vergelijken’ niet een onderdeel van het curriculum is, maar de methode die de inhoud van het va...
	Er is dus gekozen voor het invoegen van het programma Compgov. Dat vak wordt aangeboden door het Noord-Amerikaanse Advanced Placement Program. Deze organisatie ontwikkelt vakken en toetsing op bachelor niveau voor middelbare scholieren. Binnen Compgov...
	AP Comparative Government and Politics is een inleidend vak op universitair niveau in vergelijkende  politiek. Het vak maakt gebruik van een vergelijkende aanpak om de politieke structuren, het beleid en de politieke, economische en sociale uitdagingen van zes landen te onderzoeken. De zes landen die op dit moment vanuit het vak zijn geselecteerd, zijn: China, Iran, Mexico, Nigeria, Rusland en het Verenigd Koninkrijk. Leerlingen vergelijken de effectiviteit van de aanpak van veel mondiale problemen door te onderzoeken hoe verschillende regeringen vergelijkbare problemen oplossen. Ze verdiepen zich ook in schriftelijke analysevaardigheden, waarbij ze gegevens moeten lezen en interpreteren uit kwantitatieve data en tekstbronnen, ze moeten vergelijkingen maken en concepten kunnen toepassen. Leerlingen onderzoeken onderwerpen zoals macht, legitimiteit, stabiliteit, democratisering, interne en externe factoren aan de hand van de vergelijkende methode. Zodoende ontwikkelen zij hun begrip van politiek. (Advanced Placement College Board, 2020, p. 7).​​​
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	Iedere dag hebben duizenden leerlingen en docenten op allerlei niveaus te maken met het curriculum. Bij dat curriculum denken veel mensen direct aan landelijk geformuleerde doelen en eisen. Vertalen docenten die doelen en eisen naar leerdoelen, lesse...
	In Nederland is een traject dat had moeten leiden tot een integrale herziening van landelijke de doelen voor het funderend onderwijs onder verschillende namen en in verschillende vormen al meer dan acht jaar bezig. Elke stap in het proces stuit op pro...
	Tussen beide processen bestaan zeker parallellen, maar verschillen zijn er ook. Zoals in veel andere landen, vergroten de curriculumherzieningen in Nederland en Vlaanderen de tegenstelling uit. Verschillen tussen supranationaal beleid gericht op de em...
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	In het Nederlands is curriculum kort te definiëren als een plan van leren, oftewel een leerplan (Taba, 1962; Thijs & Van den Akker, 209). Een leerplan stelt leerdoelen voor leerlingen, studenten of cursisten en/of omschrijft leerinhouden of -activitei...
	Eén manier om betekenisvol over al deze verschillende soorten leerplannen te spreken, is om curricula te categoriseren op verschillende niveaus. De indeling van Nieveen & Van den Akker uit 1994 onderscheidt leerplannen op supra-, macro, meso, micro- e...
	Op al deze niveaus zijn wetenschappers, beleidsmakers, curriculumontwikkelaars, lerarenopleiders, methodemakers, docenten en leerkrachten bezig met het maken van leerplannen die, ook al zijn zij zich daar niet altijd van bewust, met elkaar verknoopt z...
	Curriculum agency?
	Het curriculum zoals dat beoogd of bedoeld is door de overheid moet door docenten worden vertaald naar hun school en hun leerlingen en wordt daarmee het uitgevoerde curriculum. Die vertaling gebeurt vaak gedeeltelijk door methodemakers. Wat de leerlin...
	Kerndoelen en eindtermen impliceren dat docenten effectief curriculair kunnen handelen. Het is een open vraag of dat zo is. Hier wreekt het zich dat er in Nederland en Vlaanderen nauwelijks duurzame academische tradities zijn ontstaan rond curriculumt...
	Curricula in de Mens- en Maatschappijvakken
	Bij de ontwikkeling van landelijk afgesproken doelen voor de Mens- en Maatschappijvakken zijn vakleerkrachten en vakdocenten betrokken, maar er worden ook curriculaire keuzes gemaakt door de schoolleiding en het team van leerkrachten of docenten. In d...
	De Mens- en Maatschappijvakken worden op verschillende manieren opgenomen in het curriculum. Ze hebben een gemeenschappelijk ‘object’, namelijk dat waarover wordt geleerd, de mens en/in de maatschappij. Naast het ‘object’ van de Mens- en Maatschappijv...
	De leerlingen leren er niet alleen over, maar moeten als mens (dus buiten de school) handelen in die maatschappij. Leerlingen nemen er dagelijks aan deel en geven die mee vorm. Ze nemen ervaringen en vaak meningen mee die te maken hebben met de onderw...
	Voor docenten is de didactische uitdaging het verbinden van de directe leefwereld en ervaringen van leerlingen aan maatschappelijke fenomenen, vraagstukken dilemma’s en vaardigheden. Het gesprek over burgerschapsdoelen en burgerschapsvorming heeft nog...
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	De oproep voor dit themanummer over het curriculum in de Mens- en Maatschappijvakken deden we een goed jaar geleden. Tezamen zijn de bijdragen die we in dit nummer ruimte bieden gevarieerd, in de zin dat ze ontwikkelingen op en tussen verschillende cu...
	In haar bijdrage over burgerschapsonderwijs in Vlaanderen beschrijft Ellen Claes (KU Leuven) de ontwikkeling daarvan op het macroniveau van landelijke doelen. Mede onder invloed van de Raad van Europa en het ICCS-onderzoek transformeerde dat recent va...
	Voor deze stand van zaken geeft Wouter Smets (lid hoofdredactie, KDG Antwerpen en Erasmus Universiteit) in de rubriek Uitgeprobeerd een deel van een verklaring: het werk dat beleidsmedewerkers en onderwijskundigen op het mesoniveau van scholenkoepels ...
	In Nederland maakte burgerschapsvorming recent een vrijwel gelijke ontwikkeling door als in Vlaanderen, van een wat onduidelijke inspanningsverplichting (2006) tot een wat nauwer omschreven resultaatverplichting (2021), nog steeds alleen op schoolnive...
	Carla van Boxtel (UvA), Marjan de Groot (VGN, voorheen Fontys) en Jolande Potjer (Iselinge Hogeschool) maakten deel uit van de werkgroep referentiekader Tijd. In nauwe samenhang met een vergelijkbare werkgroep Ruimte formuleerden zij in 2022 twee bere...
	De docent als maker van zijn of haar onderwijs staat ook centraal in de analyse van Elvira Folmer en Roel Grol, lerarenopleiders/onderzoekers aan de Hogeschool van Arnhem en Nijmegen (HAN). Zij onderzochten en vergeleken de trajecten die studenten in ...
	In zijn artikel over economie als multidisciplinaire discipline breekt lerarenopleider en docentonderzoeker Tim Simonse (Fontys) een lans voor vernieuwd economie-onderwijs als ankerpunt voor geïntegreerd M en M-onderwijs. Juist vernieuwende thema’s al...
	Aanknopingspunten daarvoor vinden we wel in het buitengewoon leesbare interview dat Talita Groenendijk (SLO) afnam met Mark Priestley (University of Stirling) voor de rubriek Uitgesproken. Deze voormalige docent geschiedenis en social studies en toona...
	In de rubriek Uitgelezen bespreekt co-auteur Alderik Visser tenslotte een tweetal klassiekers op het gebied van curriculum theory die mede kunnen verklaren waardoor de (kern)doelen en eindtermen in Nederland en Vlaanderen zijn opgebouwd zoals ze dat n...
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	Kader 1 Situatie in Nederland 
	Kerndoelen en eindtermen worden in Nederland ontwikkeld door Stichting Leerplanontwikkeling (SLO), een kennisinstituut dat formeel onafhankelijk is, maar wel in opdracht van de wetgever werkt (www.slo.nl). Voor het primair onderwijs (4 – 12 jaar) en de onderbouw van het voortgezet onderwijs (12 – 14/15 jaar) zijn kerndoelen in de vorm van aanbodsdoelen geformuleerd voor leergebieden. Sinds de invoering in 1993 zijn deze kerndoelen steeds globaler geworden. Voor de M en M-vakken zijn er sinds 2006 voor de onderbouw van het voortgezet onderwijs in bijvoorbeeld totaal maar elf globale kerndoelen die het aanbod van de school omschrijven. Voor het basisonderwijs zijn deze kerndoelen nader uitgewerkt, geconcretiseerd en van voorbeelden voorzien in ´Tussendoelen en Leerlijnen´ (http://tule.slo.nl/), voor het voorgezet onderwijs in tussendoelen en leerdoelen in (https://leerplaninbeeld.slo.nl/). En voor wie dat nog niet voldoende houvast biedt zijn er natuurlijk de methodes van diverse uitgevers waar men uit kan kiezen. 
	Er is een roep om een curriculum dat meer houvast biedt en meer bij-de-tijds is. Dat ook het uitgangspunt voor de huidig actualisatie, waarin kerndoelen concreter moeten worden en ook een zekere mate van beheersing moeten uitdrukken. Deze operatie is voor taal en rekenen, burgerschap en digitale geletterdheid bijna afgerond en voor andere vakken gestart in zomer 2023 (Actualisatie kerndoelen). 
	In de bovenbouw hebben we te maken met globale eindtermen voor de verschillende niveaus: vmbo (in totaal 4 jaar), havo (5 jaar) en vwo (6 jaar). Voor de docenten zijn er examensyllabi gemaakt waarin deze eindtermen geconcretiseerd zijn (www.examenblad.nl). Voor examenvakken waar een centraal schriftelijk examen wordt aangeboden, zijn er syllabi voor die domeinen die in het centraal eindexamen worden getoetst.  (dus niet voor de SE-domeinen)  
	Kader 2 Situatie in Vlaanderen 
	In Vlaanderen behoort de ontwikkeling van eindtermen tot het takenpakket van het Agentschap voor Hoger Onderwijs, Volwasseneneducatie, Kwalificatie en Studietoelagen (AHOVOKS), een onderdeel van de Vlaamse overheid (www.ahovoks.be). De ontwikkeling van de eindtermen gebeurt door vak- of domeingebonden ontwikkelcommissies [onder toezicht van AHOVOKS] en het resultaat daarvan moet gevalideerd worden door een valideringscommissie. In het kleuteronderwijs wordt in Vlaanderen gewerkt met ontwikkelingsdoelen. Dat wil zeggen doelen die moeten nagestreefd, maar niet noodzakelijk ook bereikt worden. Sinds 1998 zijn er eindtermen voor het gewoon lager onderwijs van kracht. Dat zijn minimumdoelen die noodzakelijk geacht worden door de overheid, en waarvan scholen moeten kunnen aantonen dat ze bereikt worden. Leerlingen die deze doelen gehaald hebben krijgen een getuigschrift. In 2023-2024 worden deze eindtermen geactualiseerd (https://publicaties.vlaanderen.be/view-file/6912).
	In het voorgezet onderwijs is de eerste graad (eerste twee jaar) basisvorming en hiervoor zijn
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